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Se presenta los resultados de un estudio preexperimental acerca de la
incidencia significativa de la lectura sociocultural de textos narrativos en el
desarrollo de la literacidad critica de los estudiantes de segundo grado de
educacion basica regular secundaria de la Institucion Educativa Privada
“Amancio Varona” de Tuman (2019). El objetivo consistié en demostrar la
validez cuantitativa de esa incidencia significativa lectora sociocultural
narrativa en la literacidad critica de los estudiantes. El pretest y postest se
aplicaron a una muestra de 120 estudiantes del VI ciclo de Educacién
Basica Regular secundaria, distribuidos en cuatro secciones de 30
estudiantes cada una (1° A; 1° B; 2° A; 2° B). Ambos test estuvieron
conformados por 15 items. Entre la aplicacién del pretest y postest, se
ejecutd una secuencia didactica de lectura sociocultural del texto narrativo
en tres momentos formativos: «secuencia selectiva» (identificacion-
organizacioén), «secuencia interpretativa» (analisis-deduccién) y
«secuencia interpelativa» (toma de posicién-discusion). Los resultados dan
cuenta de una incidencia significativa del enfoque lector sociocultural en el
desarrollo de la literacidad critica de los estudiantes, en un recorrido que va
del contexto al texto y del texto al contexto.

Sociocultural reading of narrative texts in the development of
critical literacy
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The results of a pre-experimental study on the significant incidence of
sociocultural reading of narrative texts in the development of critical literacy of
second grade students in secondary regular basic education of the Private
Educational Institution "Amancio Varona" of Tuman (2019). The objective was
to demonstrate the quantitative validity of this significant incidence in
sociocultural narrative reading in the critical literacy of students. The pretest
and posttest were applied to a sample of 120 students of the VI cycle of basic
secondary education, distributed in four sections of 30 students each (1st A;
1st B; 2nd A; 2nd B). Both tests were made up of 15 items. Between the
application of the pretest and posttest, a didactic sequence of sociocultural
reading of the narrative text was executed in three formative moments:
«selective sequence» (identification-organization), «interpretive sequence»
(analysis-deduction) and «interpelative sequence» (taking position-
discussion). The results show a significant incidence of the sociocultural
reading approach in the development of students' critical literacy, in a journey
that goes from context to text and from text to context.
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Introduccion
Escenarios lectores

En el Peru, las practicas lectoras escolares han sido
identificadas como un problema sentido y
recurrente en los ultimos veinticinco afios. La
persistencia del problema ha sido registrada,
constatada y expuesta mediante resultados de
evaluaciones aplicadas a nivel internacional
(PISA), continental (LLECE) y nacional (ECE). Los
resultados revelaron niveles deficientes de
desempefio lector y configuraron no solo
problemas educativos (escolares) sino
principalmente problemas colectivos (sociales),
con implicancias de gestidén politica
(gubernamentales). EI 1996, se realizé en el Peru la
primera evaluacion nacional de rendimiento
estudiantil (Montero, 2009, p. 18), y enjulio de 2003,
a partir de los bajos resultados de aprendizajes
escolares en Lectura y Matematica, el gobierno de
Alejando Toledo declaré en emergencia la
educaciéon peruana (Montero, 2009, p. 17), e
inmediatamente puso en marcha el Programa
Nacional de Emergencia Educativa (PNEE).
Mediante el Decreto Supremo n.° 002-96-ED, el
Ejecutivo cre6 la Unidad de Medicion de la Calidad
Educativa (UCM), instancia técnica del Ministerio
de Educacién que realizé cuatro evaluaciones del
rendimiento escolar a escala nacional: Crecer
(1996, 1998), Evaluacién Nacional (2001, 2004), y
participd en estudios internacional de evaluacién
educacional: el Primer Estudio Internacional
Comparativo de Lenguaje, Matematica y Factores
Asociados (1997); el Programa de Indicadores
Mundiales de la Educaciéon (WEI), organizado e
implementado por la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), y
el Programa Internacional de Evaluacién de
Estudiantes (PISA), también desarrollado por la
OCDE (Montero, 2009, pp. 24-25). Uno de los
aprendizajes o desempefios valorados en estas
evaluaciones correspondié a la comprension de
textos (lectura).

En la regién Lambayeque, la Evaluacion Censal
de Estudiantes, ECE 2016 (Ministerio de
Educacion, 2016b) incluyd la valoracion de tres
capacidades lectoras de los estudiantes de 2° de
secundaria: “recupera informacién” (capacidad
lectora literal), “infiere el significado del texto”
(capacidad lectora inferencial), “reflexiona sobre
la forma, el contenido y el contexto” (capacidad
lectora critica) (Ministerio de Educacion, 2016b, p.
10). Los resultados regionales dieron cuenta que
en las tres unidades de gestién educativa local,
UGEL (Chiclayo, Ferrenafe, Lambayeque) los
porcentajes mayores de logro lector estuvieron en
el nivel “de inicio” y “en proceso” (Chiclayo, 37,9
%, en inicio; Ferrefafe, 37,9 %, en inicio-proceso;

Universidad Catolica Santo Toribio de Mogrovejo - Chiclayo, Peru

Lambayeque, 45,5 %, en inicio-proceso). En el
nivel “satisfactorio”, en cambio, estuvieron los
menores porcentajes de logro lector, en los rubros
de sexo (hombres, 12,0 %; mujeres, 15,6 %),
gestion (estatal urbano, 10,2 %; no estatal, 23,9
%), area (urbana, 14,5 %; rural, 1,6 %).

Las deficiencias en la formacién escolar
repercuten en las posibilidades de acceso al
bienestar personal y social, en la satisfaccion de
los retos de superacion de la pobreza, y en las
posibilidades de desarrollo de |la ciudadania de los
individuos que conforman una sociedad; e
igualmente, también afecta en las opciones de
crecimiento y construccion de una nacion
desarrollada, integrada y justa (Montero, 2009, p.
19). Las problematicas generales y especificas
del sector educativo impactan inadecuada e
insatisfactoriamente en el sector social.

Estudios lectores

Enlalinea de la lectura sociocultural y la literacidad
critica se ha desarrollado un importante corpus de
estudios aplicados en el campo de la educacion
lectora, especificamente, en la construccién de
estrategias de formacion lectora en educacién
basica y educacion superior, en las percepciones
docentes acerca de la lectura critica, o en las
transversalidades lectoras. Las perspectivas
socioculturales y criticas en formacion lectora han
abierto una ruta formativa alternativa mas fructifera
que profundiza y extiende la competencia y
capacidades lectoras de los estudiantes hacia la
interpelacion de los contextos sociales. En un
marco sociocultural y critico, la lectura deja de ser
percibida como un hecho verbal y pasa a ser
examinada como un asunto social: los lectores son
agentes sociales (Anaya y Rondén, 2019;
Avendano, 2016; Benavides y Sierra, 2013;
Berenguel, 2018; Izquierdo, 2019).

Enfoques lectores

La pertinencia del marco tedrico cubre las
acepciones disciplinares de las categorias lectura
(enfoque sociocultural), texto narrativo (enfoque
textual-discursivo) y literacidad critica (enfoque
sociopolitico). La concepcion sociocultural se
apoya en los aportes de Clemente y Dominguez
(1999), Barton y Hamilton (2004 ), Cassany (2004,
2006), Cassany y Aliagas (2007), Zavala (2009),
Ministerio de Educacién (2012-2014a, 2012-
2014b, 2016a, 2017). La concepcion textual y
discursiva del texto narrativo, por su parte, se
respalda en las contribuciones de Garrido (1996),
Mannheim (1999), M. Alvarez (2003), Bassols y
Torrent (2003), Fitzgerald (2004), Vich y Zavala
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(2004). La concepcion sociopolitica de la literacidad
critica tiene su base en las reflexiones de Freire
(1989), Cassany (2003, 2004, 2015), Martins
(2006), Serrano y Madrid (2007), Tejada y Vargas
(2007), Cassany y Aliagas (2007), Cassany y
Castella (2010), Henao y Diaz (2015), Ministerio de
Educacion (2016a, 2017), Vasquez et al. (2018),
Chiroque (2020). Las categorias lectura y texto
narrativo cubren la variable «lectura sociocultural
de textos narrativos». La categoria literacidad
critica cubre la variable «literacidad critica».

Hay una relacién cohesiva entre el enfoque
sociopolitico de la literacidad critica, el enfoque
sociocultural de la lectura y el enfoque textual-
discursivo del texto narrativo, pues los rasgos
claves de cada enfoque concuerdan en un campo
de accién comduan: a) la literacidad critica
sociopolitica es una dimensién educable de la
persona, alude las potencialidades y practicas
libres y transformadoras del pensamiento del
estudiante, quien, en tanto lector, fortalece sus
capacidades de toma de posicion, opinion,
discusion y controversia ante los sentidos
textuales, principalmente, ante lo que un texto
deja de decir, lo dicen indirectamente o deja
sugerido, como huella a ser discernida en el
entramado de complejidades sociales; b) el
enfoque sociocultural de lectura es una opcién
formativa focalizada precisamente en la
literacidad critica, destaca la lectura como una
practica social, situada, contextual, intertextual,
ligada a las percepciones comunitarias, tensiones
ideologicas y ejercicio del poder; c) el texto
narrativo, por su parte, es una modalidad verbal
—discursiva, tipoldgica, secuencial— cuyas
potencialidades simbodlico-comunicativas
trasuntan las tensiones de la vida sociocultural.

En perspectiva formativa, en relacion con el texto
narrativo, la literacidad critica sociopolitica se
efectua como lectura de la ideologia de un texto
narrativo. De manera practica, en esta acepcion
se integran las tres capacidades lectoras
oficialmente establecidas: «obtiene informacién
del texto escritoy, «infiere e interpreta informaciéon
del texto», «reflexiona y evalua la forma, el
contenido y el contexto del texto escrito»
(Ministerio de Educaciéon, 2016a, 2017). La
lectura critica involucra los niveles previos de
comprension textual (Cassany, 2003). El recorrido
lector critico dispone de tres secuencias
formativas: selectiva, interpretativa, interpelativa.
Cada secuencia incluye una capacidad:
identificacién-organizacién, analisis-deduccion,
toma de posicién-discusion, con sus desempefios
lectores respectivos: «refiere», «clasificay,
«selecciona» (capacidad de 'identificacion-
organizacién' = secuencia selectiva); «identifica»,
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«explica», «reorganiza», «construye» (capacidad
de 'analisis-deduccidén' = secuencia
interpretativa); «opinay, «sustenta», «evalUa,
«refuta» (capacidad de 'toma de posiciéon-
discusion' = secuencia interpelativa). Las tres
secuencias lectoras criticas son eslabonadas,
una se implica en la otra: se interpela lo que se
interpreta, se interpreta lo que se selecciona.

Educativamente, la literacidad critica se relaciona
con la formacién de una practica ciudadana
autdbnoma y democratica, pues busca fortalecer en
el estudiante la responsabilidad en la expresion de
las ideas propias, la tolerancia con las ideas de los
otros y el intercambio libre de ideas (Cassany, 2003;
Martins, 2006; Serrano y Madrid, 2007; Tejada y
Vargas, 2007; Henao y Diaz, 2015; Vasquez et al.,
2018). Ciudadania, democracia, libre pensamiento
y toma de conciencia, son perspectivas formativas
centrales conectadas con la opcion de una
literacidad critica, esto, porque precisamente la
critica es una potencialidad vinculada con lalibertad
de opinién de un ciudadano que participa en el
debate intelectual dirimiendo diferencias con el
arma de los discursos: “la ciudadania debe estar
capacitada para poder comprender el punto de
vista y los intereses que se amagan detras de cada
texto —e incluso sus tergiversaciones o engafos”
(Cassany, 2004).

Las aspiraciones formativas lectoras vinculadas
con esta perspectiva de formacién ciudadana, se
articulan con las concepciones y proyecciones
formativas expuestas en el Curriculo nacional de
educacion basica (Ministerio de Educacion, 2017):
a) conceptualmente se define la educacién como la
principal via formativa de ciudadanos que cumplen
con sus deberes y que ejercen sus derechos con
plenitud; b) como objetivo nacional se declara la
construccion colectiva de la democracia; ¢) uno de
los 11 aprendizajes basicos del perfil de egreso
proyecta que el estudiante propicia la vida en
democracia a partir del reconocimiento de sus
derechos y deberes y de la comprensiéon de los
procesos histéricos y sociales del pais y el mundo;
d) en el area de Comunicacion, el lenguaje es
categorizado como una herramienta fundamental
para la formacion de las personas, pues permite
tomar conciencia de nosotros mismos al organizary
dar sentido a las vivencias y saberes; €) de las 31
competencias basicas, la octava es la competencia
lectora (lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna), definida como interaccién
dinamica entre el lector, el texto y los contextos
socioculturales, un proceso activo de construccion
del sentido en que el estudiante no solo decodifica o
comprende la informacién explicita de los textos
que lee, sino que es capaz de interpretarlos y tomar
posicién sobre ellos (Ministerio de Educacién,

46



EDUCARE ET COMUNICARE VOL. 8 N° 1 (Enero-Julio, 2020): 44-61

2016a, 2017). La toma de conciencia no es sino la
autonomia en el pensamiento y la formacion de la
libertad, horizonte de la educacion critica (Freire,
1989), y la toma de posicidn es precisamente el
rasgo de la literacidad critica como nivel lector
integrador cuya mayor exigencia formativa implica
tomar conciencia de los diversos propdsitos
sociales de lalectura, de su uso en distintos ambitos
de la vida, de las relaciones intertextuales y de las
interacciones del lector con los contextos
socioculturales distintos al suyo (Ministerio de
Educacion, 2017).

¢,Como se vinculan el enfoque sociocultural de la
lectura y el enfoque sociopolitico de la literacidad
critica con los enfoques textualista y discursivo del
texto narrativo? En el enfoque oficial de la
educacion basica se prescribe que una de las
dimensiones de la formacion ciudadana es el pleno
respeto a la diversidad de identidades
socioculturales y ambientales. Ademas, al
prescribir la dimensiéon formativa axiologica, se
establece la interculturalidad como uno de los siete
enfoques transversales, destacando que lo
intercultural se basa en el respeto a la propia
identidad y a las diferencias, y que posibilita el
encuentro y el dialogo afirmando las identidades
personales o colectivas para enriquecerlas
mutuamente, y se subraya que el dialogo
intercultural es un valor y una actitud que fomenta la
interaccion equitativa entre diversas culturas.
Asimismo, uno de los sustentos del aprendizaje
comunicativo del perfil de egreso de educaciéon
basica sostiene que el lenguaje se utiliza para
aprender, apreciar manifestaciones literarias,
desenvolverse en distintos contextos
socioculturales y contribuir a la construccion de
comunidades interculturales, democraticas e
inclusivas (Ministerio de Educacion, 2017)
(subrayado nuestro). También, en los sustentos
formativos del area de Comunicacién y del enfoque
comunicativo, la oficialidad plantea el desarrollo de
competencias comunicativas desde los usos y
practicas sociales del lenguaje, situados en
contextos socioculturales distintos. Propone
considerar las practicas sociales del lenguaje bajo
los siguientes supuestos: i) la comunicacion es una
actividad realizada en la interaccion de la vida social
y cultural; i) las diversas interacciones el lenguaje
se usan para construir sentidos textuales; iii) los
usosy practicas del lenguaje se sitian en contextos
sociales y culturales especificos; iv) los lenguajes
orales y escritos adoptan rasgos propios en cada
contexto y generan identidades individuales y
colectivas; v) tomar en cuenta como se usa el
lenguaje en las diversas culturas segun su
momento histdérico y sus caracteristicas
socioculturales; vi) reflexionar sobre el lenguaje en
uso para crear o apreciar distintas manifestaciones
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literarias (Ministerio de Educacion, 2016a)
(subrayado nuestro). Por ende, la lectura
sociocultural del texto narrativo incide
potencialmente en el desarrollo de la literacidad
critica del estudiante de educacion basica regular
(literacidad selectiva, interpretativa, interpelativa),
articulandose, en una primera dimension, con los
marcos e intenciones de formacion ciudadana y
democratica, y en otra dimensién, con las
identidades y valores interculturales; todo ello,
generado en el contacto del lector critico con
practica discursivas narrativas, una de cuyas
modalidades es la narracion ficticia escrita
(manifestaciones literarias) construida desde las
narrativas orales.

Problemay objetivos lectores

El problema de investigacion interroga ¢ qué
nivel de incidencia tiene la lectura sociocultural
de textos narrativos en el desarrollo de la
literacidad critica de los estudiantes de segundo
grado de educacion basica regular secundaria
de la Institucién Educativa Privada “Amancio
Varona” de Tuman (2019)? El objetivo general
consistié en demostrar la incidencia significativa
de una secuencia didactica de lectura
sociocultural de textos narrativos en el
desarrollo de la literacidad critica. Los objetivos
especificos establecieron: a) aplicar el pretest
que determine el estado previo de desarrollo de
la literacidad critica de los estudiantes aludidos;
b) disefiar y ejecutar la propuesta didactica de
lectura sociocultural de textos narrativos en el
desarrollo de la literacidad critica; c) aplicar el
postest que determine el estado posterior de
desarrollo de la literacidad critica.

Método

La investigacion, de tipo cuantitativa, estableci
una relacién medible entre una variable
independiente y una variable dependiente,
acorde con un vinculo causa-efecto (lectura
sociocultural del texto narrativo = v. independiente
/ desarrollo de la literacidad critica = v.
dependiente). El disefio fue preexperimental
(Campbell y Stanley, 1995), de pretest y postest
con un solo grupo, sin control; se manipuld y
maximizo6 el efecto de la variable independiente
en la variable dependiente y se compararon los
estados previo (pretest) y posterior (postest) en un
solo grupo experimental.

Definiciéon operativa de variables
Operativamente, la variable lectura sociocultural
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del texto narrativo fue definida como el proceso y
practica de interaccion con las formas
(estrategias, retérica) y contenidos (tépicos,
mundo representado) de un texto narrativo,
relacionandolo con los factores contextuales
(identidades, posicionamientos, propositos,
intenciones, procesos histérico-sociales, género
discursivo, ideologias, tensiones) e intertextuales
(interrelacion dialégica) que participan en las
instancias de produccién textual (emision
narrativa) y comprension textual (recepcion
narrativa). A su vez, la variable desarrollo de la
literacidad critica fue definida como la formacién y
transformacion de las potencialidades lectoras de
los estudiantes en tres niveles de saberes
lectores: saber lector narrativo selectivo
(exploracién narrativa: la narracion en las
practicas sociales); saber lector interpretativo
(analisis e interpretacion narrativa: la narracion en
las configuraciones textuales), y saber lector
interpelativo (toma de posicion y discusién
narrativa: la narracién bajo la opinion,
sustentacion, evaluacion, debate, defensa,
refutacion).

Técnicas e instrumentos

En la recoleccién de datos se utilizaron las
técnicas de sistematizacion e interrogacion. La
sistematizacion refirié el procesamiento,
documentacion y organizacién de informacion
disciplinar categorizada (sistema de categorias)
y proposicionalizada (sistema de proposiciones)
para dar sustento teérico a cada una variable. La
interrogacién indagd en las potencialidades
lectoras de los estudiantes con las formas,
contenidos, contextos e intertextos de un texto
narrativo, adecuandose dichas indagaciones al
patron de indicadores de la literacidad critica
(variable dependiente). Las preguntas
inquirieron por los saberes lectores narrativos
selectivo (contextual inicial), interpretativo
(textual) e interpelativo (contextual final), y, en
este orden, dispusieron de una gradualidad y
movilidad interrogativa del contexto al texto y del
texto al contexto. Una matriz lectora que
sistematizé el enfoque lector. El pretest / postest
registré los interrogantes que inquirieron por los
niveles de literacidad critica, incluydé 15
preguntas distribuidas en tres sectores de
lectura: preguntas de identificacion-
organizacion (3), preguntas de analisis-
interpretaciéon (7), preguntas de toma de
posicion-discusion (5). (Las acciones lectoras
interrogadas se distribuyeron segun los
componentes narrativos, ver Grafico 2). La
validez y confiabilidad del pretest/postest se
determiné mediante juicio de expertos.

Universidad Catolica Santo Toribio de Mogrovejo - Chiclayo, Peru

Poblaciony muestra

La poblacién la conformaron 260 estudiantes que
cursan la educacion basica regular secundaria de la
Instituciéon Educativa Particular “Amancio Varona” de
Tuman, de 1° a 5° grados. La muestra estuvo
constituida por 102 estudiantes del VI ciclo de
estudios (1° A; 1° B; 2° A; 2° A), total que integra el
grupo de experimento. Las dos aulas de primer grado
tuvieron 26 estudiantes cada una. Las aulas de
segundo grado tuvieron 25 estudiantes cada una. La
muestra fue seleccionada de manera aleatoria.

Procedimiento

El procedimiento de aplicacién de cada instrumento
incluyé una primera fase de sistematizacion de la
informacién disciplinar que sustenta las variables
independiente y dependiente; ambas variables se
sistematizaron en una ruta de categorizacion —
teorizacion — documentacion — sistematizacion —
proposicionalizacién. Las proposiciones constituyeron
la base conceptual de la investigacién. Una segunda
fase correspondi6 a la aplicacion del pretest/postest al
grupo experimental, en los momentos metodolégicos
inicial y final de investigacion, mediados por la
aplicacién del estimulo de lectura sociocultural del texto
narrativo. En el andlisis de los datos se usé un software
estadistico SPSS, en version actualizada, que permitid
ordenar las tablas y figuras a interpretar. El analisis
cotejé los datos aportados por el pretest y postest, y se
adecu0 al ordenamiento sefialado por los tres niveles
de literacidad critica: selectiva, interpretativa e
interpelativa.

Resultados

La presentacién de resultados sigue el patrén
establecido por la competencia de literacidad critica
(«lee socioculturalmente un texto narrativo») y las
tres dimensiones formativas lectoras: a) dimension 1:
«literacidad critica selectiva»; b) dimension 2:
«literacidad critica interpretativa»; c) dimension 3:
«literacidad critica interpelativa». Cada dimensién de
literacidad critica se vincula con sendas capacidades
especificas, ordenadas secuencialmente segun los
niveles de profundidad critica: a) capacidad lectora
«selectiva»: identificacidn-organizacion; b) capa-
cidad lectora «interpretativa»: analisis-deduccion; c)
capacidad lectora «interpelativax»: toma de posicién-
discusién. Lo selectivo se incorpora en lo interpre-
tativo, y ambos se concentran en lo interpelativo. Las
formas y contenidos del texto narrativo, sus relacio-
nes contextuales e intertextuales, como objeto de
lectura, son intervenidos desde su referencia en los
escenarios comunales (selectiva) hasta la refutacion
de sus topicos y sentidos (interpelativa), pasando por
la construccion de esos sentidos (interpretativa).
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Tabla 1: Resultados de lectura sociocultural de un texto narrativo segiin escala de literacidad critica.

EVALUACION PRETEST POSTEST
Escala Valores Cantidad de alumnos Porcentaje Cantidad de alumnos  Porcentaje
En inicio 00-10 57 55,9 % 23 22,5 %
En proceso 11 -14 25 24.5 % 38 37,3 %
Aprendizaje logrado 15-17 11 10,8 % 23 22,5 %
Aprendizaje destacado 18 -20 9 8,8 % 15 17,6 %
Total de muestra 102 100,0 % 102 100,0 %

Fuente: Pretest y Postest de Lectura sociocultural de un texto narrativo (02 octubre 2019 / 09 diciembre 2019).

Competenciade literacidad critica

Los resultados globales de literacidad critica se
expresan segun los niveles de aprendizaje lector
critico y los efectos satisfactorios e
insatisfactorios de aprendizaje lector critico,
acordes con los niveles en inicio, en proceso,
aprendizaje logrado, aprendizaje destacado.

En el pretest, el mayor porcentaje de estudiantes se
ubica en el nivel de aprendizaje en inicio (55,9 %, 57
estudiantes), resultado que marca una amplia brecha
con los estudiantes que se sitian en el nivel de
aprendizaje destacado (8,8 %, 9 estudiantes). Estos
valores porcentuales extremos justificaron el punto
de partida de la mediacion lectora sociocultural del
texto narrativo, orientada a cerrar o reducir esa
brecha; mediacién que, sin embargo, no se realizé
solamente desde las debilidades del 55,9 %, sino que
formativamente se respaldo en los porcentajes de los
niveles de aprendizaje logrado (10,8 %, 11
estudiantes) y aprendizaje en proceso (24,5 %, 25
estudiantes), resultados que marcan una orientacion
hacia el aprendizaje destacado. En sus resultados
globales de pretest, la literacidad critica desarrollada
desde la mediacion lectora sociocultural del texto

narrativo presenté una base importante como punto
de partida, en dos sentidos: primero, como base
debilitada por 57 estudiantes en aprendizaje en inicio
(55.9 %); segundo, como base fortalecida,
respectivamente, por 25 estudiantes en aprendizaje
en proceso (24,5 %), 11 estudiantes en aprendizaje
logrado (10,8 %) y 9 estudiantes en aprendizaje
destacado (8,8 %). La mediacion lectora actué en un
frente opuesto por 57 estudiantes distantes de lo
esperado y 45 estudiantes encaminados hacia lo
esperado, configurandose una situaciéon formativano
ampliamente opuesta sino parcialmente equilibrada.

El postest dio cuenta de que el foco de accion lectora
sociocultural marcado por el nivel en inicio, con 55,9
%, se redujo significativamente, aunque sin
eliminarse, a 25,5 %. Los cambios se dieron en los
niveles en proceso (de 24,5 % a 37,3 %), aprendizaje
logrado (de 10.8 % a 22,5 %) y aprendizaje
destacado (de 8,8 % a 17,6 %), mostrando, en
conjunto, una mejora lectora de los estudiantes: 13
mas en proceso; 12 mas en aprendizaje logrado, y 6
mas en aprendizaje destacado. En la tabla 2 se
muestran los resultados segun la satisfaccion o no
satisfaccién global de la literacidad critica.

Tabla 2: Resultados de capacidad lectora critica 'lee socioculturalmente un texto narrativo'.

Capacidad lectora critica

Lee socioculturalmente un texto narrativo

Evaluacion Pretest Postest
Satisfactorio (sumatoria) 725 47,39 % 1012 66,14 %
Insatisfactorio (sumatoria) 805 52,61 % 518 33,86 %

Total muestra 1530 100,00 % 1530 100,00 %

Fuente: Pretest y Postest de Lectura sociocultural de un texto narrativo (02 octubre 2019 / 09 diciembre 2019).
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Tabla 3: Resultados de capacidad lectora critica selectiva de 'identificacion-organizacion'.

Capacidad lectora critica . o Ny
Identificacion-organizacién

selectiva
Evaluacion Pretest Postest
Satisfactorio (sumatoria) 121 39.54 % 203 66.34 %
Insatisfactorio (sumatoria) 185 60.46 % 103 33.66 %
Total muestra 306 100.00 % 306 100.00 %

Fuente: Pretest y Postest de Lectura sociocultural de un texto narrativo (02 octubre 2019 / 09 diciembre 2019).

Segun el pretest, en términos globales, esta
capacidad inicial presenta un mayor porcentaje de
insatisfaccion, 60,46 %, frente a un porcentaje
satisfactorio de 39,54 %. Con ello, la identificacion-
organizacion se sitia en un punto de partida
parcialmente debilitado en la ruta formativa de la
literacidad critica, pues el desempefio lector
evidencia que no todos los estudiantes tienden a
realizar la vinculacion sociocultural texto/contexto.
Los resultados del postest, sin embargo, invierten
sustantivamente esta diferencia alineandola en la via
de lo esperable como capacidad inicial de literacidad
critica: 66,34 % de satisfaccion, y 33,66 % de
insatisfacciéon. Aun asi, nuevamente este giro
porcentual de insatisfaccion a satisfaccion se realiza
en una instancia a ser asumida como proceso lector,
en posicion de avance hacia resultados mayores,
dado que aun hay un insatisfactorio 33,66 % a
transformar. No obstante, la incidencia lectora
sociocultural si marca una tendencia hacia un rubro
central de la literacidad critica: la interiorizacion de
que todo texto opera en un contexto.

Dimension 2: Literacidad critica interpretativa
[analisis-deduccién

La interpretacidén lectora actua sobre los tdpicos
narrativos elegidos por la seleccion lectora. El lector
inicia su accién identificando un conjunto de rasgos
textuales relevantes y cierra su accion
construyendo el sentido textual dentro de la relacién
texto-contexto-intertexto. Implica la identificacion y
dilucidacion de los rasgos textuales relevantes en
los planos de «representacion narrativa» (forma,
contenido) y «comunicacién narrativa»
(participantes, intenciones, contextos, intertextos),
la reorganizacién (a partir de los rasgos
identificados y explicados), y la construccion del
sentido (a partir de la reorganizacion efectuada). No
se construye el sentido si no existen los “datos” para
construirlo. Por consiguiente, en el conjunto de esta
secuencia, el lector aborda la significacion del texto
narrativo en sus dimensiones de significado
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estructurado y significado comunicado.
Socioculturalmente, el texto narrativo no solo se
comporta como una estructura organicamente
constituida, sino principalmente como una
estructura comunicada, puesta en interaccion entre
participantes sociales del acto narrativo. La
interpretacion propiamente dicha corresponde a la
construccion inferencial del sentido, y los procesos
previos tienen caracter analitico, de ahi que en
términos de capacidades lectoras se categoriza
como analisis-deduccién. El lector inquiere o
interactia con los detalles textuales (analiza
significados) y luego los condensa en una versiéon
sintética de significado (construye sentidos): se
activa la identificacién de los rasgos relevantes del
texto, en sus estrategias narrativas y mundo
narrado, para encaminarlos hacia la explicacion,
que aporta los fundamentos y razones para cada
rasgo identificado, y la construccion, que contribuye
con los sentidos o direcciones globales que toma el
texto en sus conexiones con los contenidos y
tensiones contextuales, mas sus vinculaciones
intertextuales. Las intenciones, secuencias, géneros
discursivos, identidades, posicionamientos, son un
conjunto de categorias textuales-discursivas a las
que el lector accede solamente desde una actitud y
accién analitica e interpretativa. El texto narrativo
deja de ser percibido como un dato linglistico y el
lector toma posicion ante él, como una voz narrativo-
cultural. El analisis-deduccién tipifica los rasgos
relevantes en los componentes textuales narrativos
internos (forma, contenido) y externos (narrador,
narratario, propésito, contexto, intertextos), indicios
cuya dilucidaciéon aportan en la inferencia vy
deduccién del sentido textual. Si, de un lado, la
identificacion y dilucidacién son analiticas (descom-
posicion textual), de otro lado, la construccién del
sentido es interpretativa (recomposicion textual). El
lector avanza desde la captacion de los significados
textuales explicados hacia la construcciéon de los
sentidos textuales implicados. Lo sociocultural se
manifiesta en la condicién unitaria textual-contextual-
intertextual de lo inferido y construido.
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Tabla 4: Resultados de capacidad lectora critica interpretativa de 'analisis-deduccion’'.

Capacidad lectora critica Anilisis-deduccién

Interpretativa
Evaluacion Pretest Postest
Satisfactorio (sumatoria) 335 46.92 % 465 65.13 %
Insatisfactorio (sumatoria) 379 53.08 % 249 34.87 %
Total muestra 714 100.00 % 714 100.00 %

Fuente: Pretest y Postest de Lectura sociocultural de un texto narrativo (02 octubre 2019 / 09 diciembre 2019).

Los resultados del pretest ponen en evidencia que esta
segunda capacidad lectora tiene un mayor porcentaje
insatisfactorio (53,08 %), en coherencia con la insatis-
faccion de la capacidad inicial de identificacionorgani-
zacion. Pero, igualmente, el porcentaje satisfactorio,
aunque menor (46,92 %), también contrapesa lo insa-
tisfactorio, sin equilibrarlo. La condicién interpretativa
del analisis-deduccion tiene relevancia lectora por su
rol intermediario entre el inicio selectivo y el cierre inter-
pelativo: porunlado, de caraalo selectivo, lointerpreta-
tivo marca un avance desde los textos seleccionados
hacia el examen y dilucidacion de las texturas relevan-
tes cuyas significaciones configuran una version global
osentido textual; por otrolado, de caraalointerpelativo,
lo interpretativo establece las bases para que el lector
active la toma de posicién que juzga, refuta y debate el
sentido construido. Sin interpretacion consolidada no
habria interpelacién posicionada. Desde los datos del
pretest, entonces, las cualidades lectoras de analisis-
deduccion se situan en un punto formativo de tension
entre lo esperable y no esperable, hecho que favorecié
las proyecciones de la intervencién lectora sociocultu-
ral, pues si existio un bloque importante de estudiantes
en avance hacia la practica interpretativa (analitico-
deductiva). Los resultados del postest confirmaron la
situacion de avance lector, siempre en condicién pro-
cesual, al pasar lo satisfactorio del 46,92% al 65.13%, y
poner en un estado de nivelacion la aludida capacidad
interpretativa de analisis-deduccion con la capacidad
selectiva de identificacién-organizacion (66, 34 %). La
reduccion de la insatisfaccion, sin embargo, se atenua,
perono se clausura, pues conservaun 34,87 %.

Dimension 3: Literacidad critica interpelativa /
Toma de posicidon-discusion

La literacidad critica interpelativa es la tercera instancia
dedesarrollolector, unida alatercerafase didactica: se-
cuencia interpelativa, centrada en las objeciones que el
lector plantea y justifica ante los contenidos y sentidos
del texto. Estas objeciones se declaran como opinio-
nes, sustentaciones, evaluaciones y refutaciones que
el lector desarrolla acerca del contenido, organizacion,
intencion, estereotipos, ideologias, tensiones y contex-
tos del texto. El lector toma posicién antes los sentidos
textuales y los discute, ejerce literacidad critica.

La toma de posicién-discusiéon es la capacidad
lectora de confrontacion o respaldo a la propuesta
de sentido del texto narrativo, justificando vy
sustentando el por qué se confronta o respalda.
Con la toma de posicion el estudiante lector
propone una version lectora propia, fortalecida por
bases argumentales, que contrapesen los posibles
significados textuales considerados refutables.
Con la discusién el estudiante lector orienta la toma
de posicion hacia la controversia y el debate. La
toma de posicién-discusion es el espacio propio de
la literacidad critica, una practica en que el lector
estudiante se distancia de los significados vy
sentidos textuales para interpelarlos, sin asumir
necesariamente los planteamientos textuales sino
para encararlos discutiendo sus pertinencias
sociales y su condicion de base para la accidén
social (sociopolitica) expresada en nuevas formas
de comportamientoy participacion social.

Tabla 5: Resultados de capacidad lectora critica interpelativa de 'toma de posicién-discusion'.

Capacidad lectora critica

Toma de posicion-discusion

Interpelativa
Evaluacion Pretest Postest
Satisfactorio (sumatoria) 269 52,75 % 344 67,45 %
Insatisfactorio (sumatoria) 241 47,25 % 166 32,55 %
Total muestra 510 100,00 % 510 100,00 %

Fuente: Pretest y Postest de Lectura sociocultural de un texto narrativo (02 octubre 2019 / 09 diciembre 2019).
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Los resultados de pretest dan cuenta de un alto
porcentaje satisfactorio global (52,75 %) en la
capacidad lectora de toma de posicion-discusioén,
y con ello los estudiantes evaluados se sitian en
un estado favorable respecto al desarrollo de sus
potencialidades de literacidad critica: exponen
sus puntos de vista en coherencia con los
sentidos textuales construidos, aportan versiones
que 'discuten' las significaciones textuales,
'opinan' sobre los contenidos inferidos. El
porcentaje satisfactorio, sin embargo, se apoya
en los saberes contextuales directos, vivenciales
0 experienciales, segun los cuales, los
estudiantes expresan sus 'propias ideas' con
fuerza subjetiva, apoyados en lo que 'creen' es la
version personal que confronta la version textual.
El contexto, entonces, aporta un conjunto de
saberes empiricos que el estudiante lector asume
y encamina hacia la toma de posicion y discusion
subjetivamente expresada. Se trata, por tanto, de
una criticidad con fuerte componente de 'opinion’
(creencia), sin respaldos en sustentos
sistematizados, evaluados o argumentados. Las
versiones 'criticas' estudiantiles constituyen, sin
embargo, una base importante para que la
mediacion lectora sociocultural opere con la mira
puesta en la transformacién de la toma de
posicién y discusion de un estado y condicién
'subjetiva’ a un estado y condicién 'objetiva’. Enun
plano objetivo, los resultados esperables con
bases en saberes contextuales justificados tienen
un mayor nivel de exigencia, pues se constituyen
integrando y cohesionando en la version propia
(toma de posicién) y en la actitud controversial
(discusién) varias dimensiones de informacion
(textual, contextual, intertextual).

Los resultados del postest mostraron un
incremento satisfactorio de la toma de posicion-
discusion de 52,75 % a 67,45 %, esto avalado por
el respaldo de las opiniones sobre las formas y
sentidos del texto desde una mayor toma de
conciencia del contexto, desde la percepcion de
los tdpicos como claves de contenido que si bien
se formalizan en los moldes verbales narrativos,
también funcionan en los saberes y mentalidades
de los grupos sociales, y que por lo tanto, un
tdépico como el encantamiento se moviliza entre el
texto y el contexto, y aun mas, no en un solo texto,
sino en una amplia posibilidad de otros textos
(intertextos). El paso de un tépico del texto al
contexto, y viceversa esta mediado por las
intenciones de los grupos sociales, y eso
determina que los textos deriven en funciones
discursivas, en que participan posiciones y
ejercicios de poder, ante los cuales es necesario
tomar actitudes y acciones de cambio o
transformacion. Aun mas, este porcentaje
incrementado también se basa en el hecho que
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los estudiantes pasaron a asignarle roles
socioculturales a los contenidos textuales, es
decir, se narra para hacer algo, hay un efecto
pragmatico que hace del lenguaje narrativo un
instrumento verbal regulador de comportamientos
sociales. Asimismo, en los contextos los tépicos
no son homogéneos, tienen formas variadas de
representacion. Los significados y valores que se
les asigna a los seres del mundo real son
elaboraciones sociales, y por lo tanto, el lector
debe saber quiénes y con qué intenciones
elaboran esos significados. Por ende, hay
variacion en la posicién de los estudiantes
respecto a los significados contextuales, y por
efecto, hacia los significados textuales. Aun asi, el
porcentaje insatisfactorio de 32,55 %, conserva o
ratifica, igualmente, la condicién procesual de la
incidencia del enfoque sociocultural de lectura en
el desarrollo de la literacidad critica, pues el
cambio hacia los logros esperados es gradual.
Estos avances tensionados son la regularidad
caracteristica de la propuesta experimentada.

Discusion

La busqueda de alternativas didacticas de
formacion lectora en la escuela basica ha pasado
por tres momentos conceptuales y
metodolbgicos, basados en tres lineas de estudio
e investigacién: lectura decodificadora
(concepcién linglistica), lectura inferencial
(concepcién psicolinglistica) y lectura critica
(concepcion sociocultural). El tercer momento no
solo es un enfoque lector integrador, sino también
transformador, pues formativamente orienta sus
practicas educativas hacia la emancipacion,
liberacion, dialogicidad y autonomia del
estudiante, articulando esas intenciones con las
aspiraciones sociales de las ciudadanias
democraticas con vocaciones y acciones de
cambio, justicia y equidad.

Las propuestas de lectura critica tienen su punto
de partida en los marcos filoséficos y sociolégicos
criticos que cuestionan un estado de cosas
dominado por los autoritarismos y dogmatismos
que imponen y controlan mentalidades y
comportamientos colectivos. En la via critica se
requiere de ciudadanos con agencia social, con
capacidades para pensar por si mismos, aptos
para generar consensos usando el dialogo, el
debate y la accién comunicativa.

En la educacién, estas miras e intenciones se
concretaron en la denominada pedagogia critica o
pedagogia de la liberacién, planteada por el
pensamiento y las practicas alternativas de Freire
(1989), opcion pedagogica que se extendid hacia
los espacios curriculares (curriculum critico) y las
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acciones didacticas (didactica critica). En estas
experiencias de cuestionamiento
(problematizacion) y dialogicidad (consensuadas)
se desarrollan ciudadanos liberados, con agencia
social, y el lenguaje ejerce un rol central, pues su
practica horizontal permite la toma de conciencia
aseguradora del ejercicio de libertad.

A la par, en el campo del estudio y educacién
linglistica han ido abriéndose paso los enfoques
socioculturales, discursivos, etnograficos vy
pragmaticos, que describen, explican e
interpretan el lenguaje en sus funciones sociales
interpersonales e institucionales, instrumentales
0 comunicativas. Estos enfoques, ademas de
atender las estructuras textuales, centran su
interés en las acciones que los textos ejercen en
los contextos, ponen interés en el rol mediador
que las voces textuales ejercen en la construccion
de identidades, en las relaciones con el poder, en
el uso estratégico de las ideologias y en las
maneras en que las practicas socioverbales se
institucionalizan. Con el lenguaje, las personas
hacen cosas. Socioculturalmente, el lenguaje no
es neutral, siempre busca hacer algo. De tal
modo, en su vida social, los textos
fundamentalmente son discursos, tienen una
fuerza politico-social.

La percepcion sociocultural del lenguaje
(hablantes situados) y el sentido liberador de la
pedagogia critica (ciudadanos autonomos)
abrieron paso a la literacidad critica,
especificamente, en su dimension de practica
social lectora planteada como objeto y tema de
trabajo en distintos proyectos de investigacion
(Cassany, 2004, 2015; Cassany y Aliagas, 2007;
Cassany y Castella, 2010), estudios cuyo eje es la
lectura de las ideologias de los discursos.

Enlalinea de antecedentes de estudios en que se
vinculan el enfoque sociocultural de la lecturay la
literacidad critica, se constata un importante
corpus de investigaciones encaminadas a
resolver principalmente el problema de la
metodologia didactica, es decir, trabajos
concentrados en la elaboracién y validacion de
estrategias de lectura critica, especificamente, en
los niveles de educacién secundaria y educaciéon
superior.

De manera complementaria, también se verifica el
desarrollo de investigaciones que han
examinado, por una parte, la lectura critica como
representacion social (como la perciben los
docentes en sus practicas formativas), y por otra
parte, la lectura critica como transversalidad
(como se inserta en las diferentes areas
formativas), e igualmente, la lectura critica en las
literacidades digitales (como se desarrolla en los
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nuevos formatos y modos de practicas letradas
digitales o virtuales).

En su propuesta educativa de competencias, la
escuela oficial peruana también incluye lo
sociocultural como fundamento del enfoque
comunicativo del area de Comunicacién, pues
declara que dicho enfoque orienta el desarrollo de
competencias comunicativas a partir de usos y
practicas sociales del lenguaje, situados en
contextos socioculturales distintos (Ministerio de
Educacién, 2016a), y, asimismo, define
curricularmente la competencia lectora como una
interaccion dinamica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la
lectura, plantea que el estudiante lector participa
de un proceso activo de construccion del sentido,
pues no solo decodifica o comprende la
informacién explicita de los textos que lee sino
que es capaz de interpretarlos y establecer una
posiciéon sobre ellos, concibe que en la
construccién del sentido textual es indispensable
asumir la lectura como una practica social situada
en distintos grupos o comunidades
socioculturales, y sostiene que en el estadio
mayor de la competencia lectora, el estudiante
emite una opinién personal sobre aspectos
formales, estéticos, contenidos de los textos
considerando los efectos que producen, la
relacion con otros textos, y el contexto
sociocultural del texto y del lector. Asimismo, en
este marco curricular, la competencia lectora
queda sujeta al patrén estructural de las
capacidades y desempefios lectores,
dimensiones que internamente se disponen en
una secuencialidad marcada por lo literal,
inferencial y criterial (Ministerio de Educacion,
2017). Por ende, en perspectiva educativa oficial,
la formacion lectora escolarizada también queda
inscrita en los marcos socioculturales y en las
metas formativas de emision de opiniones.

El sentido formativo de la competencia lectora y
sus aspiraciones criticas se articulan con la
acepcion oficial del lenguaje: una herramienta
fundamental para la formacién de las personas
pues permite tomar conciencia de nosotros
mismos al organizar y dar sentido a nuestras
vivencias y saberes (Ministerio de Educacién
2016a). El lenguaje favorece la “toma de
conciencia de si mismos”, el autoconocimiento
generador de la autonomia e independencia del
ciudadano respecto a toda imposicibn o dogma
que pretenda controlar y anular su libertad.
Asimismo, los efectos formativos del lenguaje
también inciden en la potenciacién de la criticidad
relacionada, por un lado, con una ciudadania que
comprende el mundo contemporaneo, toma
decisiones y actiua éticamente en diferentes
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ambitos de la vida, y por otro lado, con la utilidad
del lenguaje en distintas esferas de actuacion
social: un medio para aprender en los diversos
campos del saber, crear o apreciar distintas
manifestaciones literarias, desenvolverse en
distintas facetas de la vida, asumir el impacto de
las tecnologias en la comunicacion humana. A
esta convergencia de utilidades se denomina
apropiacion integral del lenguaje (Ministerio de
Educacion 2016a).

Una esfera de actuacion social del ciudadano
democrata y auténomo (critico) es la “apreciacion
de las manifestaciones literarias”, los productos
de la literatura, entendidos obviamente como
textos literarios con funcién discursiva, voces que
participan de la heterogeneidad sociocultural, una
de cuyas posibilidades de realizacion son las
narrativas, construcciones verbales orales
(narrativas orales) y escritas (narrativas letradas)
gue no se oponen ni contraponen sino que se
interinfluyen, y que situadas en el espacio
educativo contribuyen a la conformacion de
contenidos axiologicos y actitudinales
transversales: identidades y procesos
interculturales (Ministerio de Educacién, 2017).

En esta investigacion se indagd por la incidencia
que ejerce en el desarrollo de la literacidad critica
el enfoque sociocultural de la lectura, aplicado en
el texto narrativo, asumiendo una mirada
integradora de sus producciones y recepciones
oral y escrita. En el entramado didactico, el
enfoque sociocultural de lalectura se posiciona en
el método formativo («comoy), el texto narrativo
opera como contenido formativo («qué») y la
literacidad critica participa como intencién
formativa («para qué»). En términos funcionales y
dialécticos, entonces, el método actia sobre el
contenido para concretar las intenciones:
[«cdmo» — «qué» — «para quéy]. Por lo tanto, el
método formativo (enfoque sociocultural de la
lectura) sigue una ruta en funcién de la intencion
formativa (literacidad critica) con la mediacion del
contenido formativo (texto narrativo).

El método formativo lector sociocultural aplicado a
la lectura del texto narrativo se compone de tres
secuencias de desarrollo de la literacidad critica:
secuencia selectiva (capacidad de identificacion-
organizacion), secuencia interpretativa
(capacidad de analisis-deduccién) y secuencia
interpelativa (capacidad de toma de posicion-
discusion). El estudiante lector parte del contexto
(selecciona un tépico narrativo en los espacios
contextuales para analizarlo), y regresa al
contexto (se posiciona ante dicho tépico narrativo
para discutirlo), con un paso intermedio por lo
textual (analiza el topico narrativo interpretarlo).
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Los antecedentes de estudio demuestran que la
literacidad critica es desarrollable desde la lectura
sociocultural de los textos y discursos narrativos,
en su modalidad literaria, y no solo es potenciada
desde los textos académicos. Aun mas, los
resultados también indican que es viable la
generacion de variantes de innovacion didactica
lectora en los espacios educativos oficiales
basicos, rutas alternativas que profundizan,
alinean y dan pertinencia a las concepciones e
intenciones oficiales, aun confrontandola, no para
anularla, debilitarla o excluirla, sino para
entenderla, identificar su sentido y encamina su
trayecto hacia la formacion ciudadana autbnoma.
La literacidad critica y la lectura sociocultural se
integran, por un lado, con las orientaciones
formativas oficiales general y especifica (area de
Comunicacion), y de otro lado, con las
dimensiones cognitiva lectora (literacidad) y
valorativa personal-ciudadana (transversalidad).
El texto narrativo es el saber cultural mediador de
esa juncién general-especifica y cognitivo-
valorativa. La presencia de un tdpico narrativo en
gue se unen lo social y textual modula la oralidad y
literacidad en una sola totalidad de construccion
sociocultural, opcion que le da un giro a las
visiones parceladas de los modos orales y
letrados en los espacios escolares.

Las tres capacidades lectoras (identificacion-
organizacion, analisis-deduccion, toma de posicion-
discusion) parten del supuesto didactico que son
secuenciales y que actuan sobre un tipo de texto
cuya primera existencia se da en el uso situado y
contextual de las practicas sociales comunales o
locales. De ahi que se asuma que el texto narrativo
actua en el hablar real de la gente (comunidad local) y
luego pasa a formar parte de los contenidos letrados
en una institucion educativa (comunidad escolar).
Primero, el estudiante procede como un lector-
hablante que identifica y organiza la textualidad
narrativa referida en los usos cotidianos comunales.
Segundo, el estudiante procede como un lector-
analista que convierte el texto narrativo en un objeto
de lectura-estudio para comprenderlo en su
dimensién de suceso linglistico-histérico-cultural.
Tercero, el estudiante actia como evaluador y
confrontador de los sentidos textuales con miras a
generar transformaciones en sus percepciones
respecto a lo socialmente comunicado por el texto
narrativo. La operatividad de la tercera capacidad
lectora implica que se haya dado la operatividad de la
segunda capacidad lectora, y la operatividad de esta
implica que se haya dado la operatividad de la
primera capacidad lectora: no hay toma de posicion-
discusion son analisis-deduccion, y no hay analisis-
deduccion sin identificacion-organizacion. Las tres
capacidades se ejecutan en un sistema de
desempeios lectores que conforman un amplio
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corpus de saber-hacer lector didacticamente
encaminado segun las tres secuencias aludidas:
selectiva, interpretativa e interpelativa. En este
marco, desde los resultados expuestos se deriva el
siguiente sistema de puntos tensionados y validos
como aspectos de discusion:

a) Los estudiantes se vinculan directamente con
los textos narrativos en sus contextos de uso, y en
ese escenario convierten comodamente los
textos en objetos de referencia. Este acto lector
resulta basico como punto de inicio del recorrido
critico que habria de realizar el estudiante lector,
quien reconoce Yy ratifica la insercion del texto
narrativo en un contexto de uso, lo asume como
formante de su vida social y tiende a referirlo, o lo
enuncia porque lo ha interiorizado en los dominios
de su acervo sociocultural. El estudiante
establece con el texto narrativo un vinculo de
participante del acto de produccioén y recepcién en
el marco de un escenario sociocultural, sin la
mediacion o interferencia analitica de la escuela.

b) Cuando el texto narrativo pasa de su modalidad
oral (contextual) a su modalidad escrita
(autébnoma), el estudiante lector aminora la
intensidad de sus vinculos con dos
procedimientos letrados: la clasificaciéon formal-
tematica de los textos narrativos referidos, y la
seleccion de los tdpicos recurrentes en los textos
clasificados. En este orden, es manifiesta la
actitud tensionada de los estudiantes lectores
respecto al funcionamiento del texto narrativo en
situaciones orales y en situaciones letradas.
Estas tensiones, sin embargo, ingresan en una
fase de resolucion a partir de la entrada
sociocultural, que extiende los espacios del texto
hacia los espacios del contexto y cede acceso ala
mediacion de los intertextos. Hacer visible y
consciente que los topicos narrativos son
verbalizaciones de tépicos sociales es una ruta
adecuada para generar literacidad critica, pues el
estudiante lector pasa de la conciencia textual (los
significados textuales) a la conciencia
sociocultural (los sentidos contextuales), dominio
que le da mayor amplitud para transformar sus
apreciaciones en opiniones, discusiones,
evaluaciones, refutaciones y, por ende, en
proyecciones hacia la transformacion de sus
acciones o comportamientos sociales.

c) Los estudiantes intervienen en el analisis del
texto narrativo sobre la base de saberes textuales
adquiridos por via de la escolarizacion (temas,
personajes, intenciones, secuencias, género).
Por lo tanto, en el campo propio de lo letrado, el
estudiante si hace uso de sus propios saberes
escolarizados para resolver las exigencias de la
lectura narrativa. No obstante, estos saberes son
literales e informativos y su validez es restringida

si el estudiante los asume como punto de llegada
de su trabajo lector. Empero, si esos saberes
letrados narrativos son tomados como parte de la
base literal requerida para el transito hacia lo
interpretativo e interpelativo, entonces ganan
para si pertinencia y funcionalidad en el recorrido
secuencial de la literacidad critica. En un punto del
camino de la literacidad critica, el enfoque
sociocultural actia dandole contenido practico,
intertextual y contextual a la base informativa
letrada que los estudiantes lectores disponen
como parte de sus practicas formativas escolares.
En el terreno escolar, la lectura sociocultural del
texto narrativo posiciona la literacidad critica
haciendo funcional la base literal.

d) Los estudiantes perciben los textos narrativos
como entidades autbnomas, sin conexiones
intertextuales. La cultura lectora del estudiante, en
tanto lector escolarizado con bases educativas
informativas, no percibe aun los enlaces del texto con
los intertextos, su lectura es vertical, parte del
supuesto de la autonomia textual (un texto es una
entidad cuyo contenido o significacion se da en si
misma sin establecer ningun vinculo con otro texto).
Este es un vacio que los enfoques socioculturales de
la lectura completan al permitirle al estudiante lector
observar los textos en su funcion dialdgica, en redes
intertextuales o interdiscursivas, donde no hay
autonomia textual sino polifonia. La construccion de
la intertextualidad demanda que el estudiante
disponga de una cultura lectora, que sus practicas
consistan en documentar los textos, no aislarlos, ni
divisarlos como unitarios, sino mas bien como voces
que junto a otras voces, histéricamente constituidas,
conforman la red llamada cultura. La red texto-
contexto-intertexto es una construccion adecuada
paragenerartoma de posicion, opinion y refutacion.

e) Los estudiantes no muestran la misma
profundidad lectora en instancias de interpretacion y
reorganizacion de la informacién del texto, pues no
pasan facilmente del dominio de la lectura como
comprensién al dominio de la lectura como
derivacion en una produccién escrita,
configurandose otro vacio lector, manifestado en la
desvinculacion de la practica comprensiva (un texto
ya creado) y la practica productiva (un texto a crear),
esto, aun cuando, el texto a producir use como datos
los resultados de lalectura analizada e interpretada.

f) En la construccién de opiniones, evaluaciones y
refutaciones sobre el texto, laliteracidad critica pugna
por posicionar la mirada sobre los espacios textuales
desde los factores contextuales. Tender puentes de
literacidad critica implica poner en contrapunto los
estados de realidad configurados en el texto, o a partir
del texto (formas, sentidos), con los estados de
realidad construidos en el contexto, en las
mentalidades de los lectores en tanto actores
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sociales. Tomar conciencia de la validez del tépico
como construccién textual-social, de sus condiciones
historico-sociales, es una de las fortalezas la
literacidad critica, pues sobre esa base el lector
moviliza sus capacidades de opinar y sustentar con
ideas propias. Las opiniones emergen de las pistas
textuales, ayuda a diferenciar lo textual de lo real,
pero sin perder de vista que los topicos actuan en
ambos planos, en lo textual y contextual, y que las
tomas de posicion y discusion, con miras a la accion,
pasa por resolver las tensiones de los tdpicos en
dimensiones textuales y contextuales. La literacidad
critica exige un ingreso fuerte de los contenidos
contextuales en las comprensiones textuales, pero,
igualmente, el lector que dispone de literacidad critica
ha de visibilizar que los contextos también se
construyen desde los textos. Sin embargo, dado que
los lectores muestran una acentuada dependencia
de los significados socialmente establecidos, es
preciso que la literacidad critica opere como una
lectura que interpela los significados contextuales del
lector marcandolos en su no neutralidad y en la
funcion que sobre ellos ejercen las relaciones de
poder, pues los lectores tienden a evaluar los textos
desde su propia experiencia sociocultural, tal cual
estd establecida, sin deconstruirla. La literacidad
critica pugna por abrirse paso hacia una actitud
lectora que juzga y problematiza los textos, pero
desde contextos también juzgados y
problematizados. Otro aspecto tensionado en los
dominios de la literacidad critica es la evaluacion de
las funciones pragmaticas de los textos, de su uso
discursivo, de sus intenciones practicas, de sus
potencialidades para actuar en los comportamientos
y representaciones sociales: en su uso los textos
prescriben, prohiben, sancionan.

g) Sibienladidactica de laliteracidad critica se proyecta
lineal y secuencialmente (seleccién — interpretacion
— interpelacién), las modificaciones vy
transformaciones que va generando en los estudiantes
lectores no son rectas, en procesos que se suceden
unos tras ofros, sino que su funcionamiento es
recursivo, en espiral, diverso, complejo, pues aun
formando parte del mismo dominio o secuencialectora,
las capacidades y desempefios lectores pasan por
niveles de desarrollos diferenciados. Esta condicion no
lineal del proceso de aprendizaje de laliteracidad critica
€s un principio clave a derivar, se entiende, para todo
aprendizaje escolarizado: la didactica de la literacidad
critica se planifica linealmente, pero se ejecuta multidi-
mensionalmente. De tal manera, los procesos lectores
no deben ser vistos como totalidades homogéneas
sino heterogéneas: en términos generales, en la
misma secuencia de seleccion hay interpretacion e
interpelacion, en la secuencia de interpretacion se
retorna a la seleccién y se proyecta la interpelacion, en
la secuencia de interpelacion se vuelve a remarcar las
presencias de la seleccion einterpretacion.

Por consiguiente, en términos de formacién
lectora (desarrollo de la competencia lectora), la
literacidad critica integra, sintetiza y sistematiza
los propésitos educativos basicos (aprendizajes
comunicativos del perfil de egreso) y los enfoques
educativos nacionales (formacion de la persona y
del ciudadano), pero con el afiadido alternativo de
que el lenguaje como facultad de una persona-
ciudadana es una potencialidad central de su
emancipacion, autonomia y liberacion, condicion
basica de las ciudadanias participativas en
sociedades efectivamente interculturales y
democraticas. El camino de la literacidad critica
hacia esas metas sociales emancipadoras lo
construye y constituye el enfoque sociocultural de
la lectura y su acceso selectivo, interpretativo e
interpelativo en la dimensién discursiva de las
texturas, una de ellas, los textos narrativos.

La investigacién de los efectos pedagdgicos de
literacidad critica ha procedido utilizando distintas
clases textuales, de diferente tematica,
principalmente disciplinar, académica, informativa,
literaria, en formatos continuos y discontinuos, tal y
como lo plantearon y desarrollaron Anaya y Ronddn
(2019) en la formacién universitaria de competencias
genéricas. Ante esta amplitud textual como campo
operativo de la literacidad critica, aqui se plantea
profundizarla a partir de su desarrollo secuencial en
una sola clase de textos, los literarios, pues esta
focalizacion favorece examinarla en su gradualidad y
niveles de profundidad. Ademas, el texto literario, por
su condicion ficticia y por su capacidad de
formalizacién sugerente de topicos sociales, es un
espacio simbodlico y discursivo clave para la
operatividad formativa de la criticidad. Ante
planteamientos formativos o de fomento de la
literacidad critica desde perspectivas transversales
(Benavides y Sierra, 2013), la opcién propuesta va,
mas bien, en sentido vertical, en el espacio educativo
especifico de un area curricular, Comunicacion, en
esa misma linea intencional de profundizar en su
mediacidon en un area que tiene como funcién
posicionar las bases de la literacidad critica. Aun asi,
las miras formativas ciudadanas de la propuesta
sociocultural son compartida por la investigacion de
Berenguel (2018), quien aspira al mismo propésito
desarrollador de ciudadania desde la interiorizacion
de la literacidad critica por estudiantes de educacién
secundaria, pero, en este caso, desde las Ciencias
Sociales. Asimismo, Izquierdo (2019), es aun mas
especifico, pero en el mismo sentido de generar
transformaciones en las percepciones sociales de los
estudiantes a partir de la literacidad critica, esta vez,
con capacidad de analisis del discurso del odio, y de
ese modo generar contrarrelatos que superen la
apreciacion emocional y avanzar hacia las
valoraciones e interpelaciones criticas. Por ultimo,
Avendaro (2016) demuestra la necesidad docente
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de capacitarse en lectura critica, principalmente, en el
enfoque sociolinglistico, pues los enfoques
habituales en que basan sus practicas educativas
son ellinglisticoy psicolingtiistico.

Conclusiones

El estado previo de desarrollo de la literacidad critica
marc6 una brecha entre el nivel de aprendizaje en
inicio (55,9 %, 57 estudiantes), y el nivel aprendizaje
destacado (8,8 %, 9 estudiantes). Estos valores
porcentuales extremos justificaron cuantitativamente
la mediacién lectora sociocultural con el texto
narrativo. Los niveles de aprendizaje logrado (10,8
%, 11 estudiantes) y aprendizaje en proceso (24,5 %,
25 estudiantes), aportaron una base lectora a la
mediacién proyectada. Los resultados globales de
pretest dieron cuenta: primero, de una base
debilitada, conformada por 57 estudiantes en
aprendizaje en inicio (58.8 %); segundo, una base
fortalecida, respectivamente, por 25 estudiantes en
aprendizaje en proceso (24,5 %), 11 estudiantes en
aprendizaje logrado (10,8 %) y 9 estudiantes en
aprendizaje destacado (8,8 %). La mediacién
formativa lectora actué entre los extremos de 57
estudiantes distantes de la literacidad critica
proyectada, y 45 estudiantes orientados hacia lo
proyectado, configurando una situacion formativa no
marcadamente opuesta sino parcialmente
equilibrada. En términos de resultados globales de
satisfaccion de laliteracidad critica previa, un47,39 %
es satisfactorio, y un 52,61 % insatisfactorio; con ello,
el punto de partida de la mediacion lectora
sociocultural estuvo constituida por las practicas de
literacidad critica en desarrollo (en proceso).

La propuesta didactica de lectura sociocultural de
textos narrativos para el desarrollo de la literacidad
critica se dise6 en tres macrocomponentes:
concepcion lectora, constitucion lectora y ejecucion
lectora (Grafico 1).

La concepcién lectora delimité las categorias
lectura, texto narrativo y literacidad critica,
respectivamente, desde los enfoques sociocultural,
textual-discursivo y sociopolitico. La
sistematizacion derivd en sendas proposiciones
sintetizadoras de cada categoria: (i) la lectura es
una practica social; (ii) el texto narrativo es una
estructura con fuerza social; (iii) leer las ideologias
de los discursos con finalidades transformadoras.

La constitucion lectora organizé sistémica y
dialécticamente la relacidbn de los componentes
formativos internos del proceso de ensefianza-
aprendizaje en literacidad critica: situacién formativa,
intencion formativa, contenido formativo, método
formativo, evaluacion formativa. La situacion
formativa establecio los estados reales constatados

de literacidad critica: competencia, capacidades,
desempefios lectores diagnosticados. La intencion
formativa planteé los estados ideales proyectados de
literacidad critica: competencia, capacidades,
desempefos lectores, valores, actitudes
pronosticados. El contenido formativo seleccioné el
saber lingliistico a ensefiar y aprender para logar los
estados proyectados y transformar los estados
diagnosticados: el texto narrativo. EI método
formativo dispuso las secuencias didacticas lectoras,
los instrumentos de ensefanza lectora, los
instrumentos de evaluacion lectora, el espacio lector
y el tiempo lector. Las secuencias fueron tres, acorde
con tres momentos de desarrollo de la literacidad
critica: seleccion lectora (identificacion-organizacion:
refiere — clasifica — selecciona), interpretacion
lectora (analisis-deduccion: identifica — explica —
reorganiza — construye), interpelacion lectora (toma
de posicion-discusion: opina — sustenta — evalua —
refuta). Los instrumentos de ensefianza fueron un
libro de narraciones y una guia de lectura
sociocultural del texto narrativo. La guia especifico la
ruta a seguir por cada uno de los desempefios
lectores de cada secuencia lectora, y se aplico con el
texto narrativo “La muneca Alicia”, del libro
Narraciones liricas, de autoria del autor de la
investigacion. Como instrumento de evaluacion
lectora se utilizé una rdbrica que registro la valoraciéon
de los logros de aprendizaje en las tres secuencias
didacticas. El espacio lector fue el aula y el tiempo
lector cubrié 32 horas pedagogicas. La evaluacién
formativa se organizd en un enfoque de evaluacion
(principios evaluativos) y una matriz de evaluacién
(formantes evaluativos).

La ejecucion lectora se estructurd y desarroll6 en tres
planes de accién formativa, correspondientes a cada
una de las secuencias lectoras del método formativo
(plan de seleccidon narrativa, plan de interpretacién
narrativa, plan de interpelacién narrativa). La
propuesta de lectura sociocultural del texto narrativo
se articulb con las concepciones e intenciones
oficiales de formacion lectora en la educacién basica
regular secundaria peruana.

El estado derivado de la aplicacion de la propuesta de
secuencia didactica de lectura sociocultural de textos
narrativos, acortd la brecha entre el nivel de
aprendizaje en inicio (22,5 %, 23 estudiantes), y el
nivel aprendizaje destacado (17,6 %, 15
estudiantes), valores porcentuales que confirmaron
la incidencia lectora sociocultural del texto narrativo
en la literacidad critica de los estudiantes, aunque
con un caracter procesual en el desarrollo de la
literacidad critica, de trayecto abierto. La reduccion
porcentual del nivel de aprendizaje en inicio implico el
incremento porcentual en los niveles intermedios de
aprendizaje logrado (22,5 %, 23 estudiantes) y
aprendizaje en proceso (37,3 %, 38 estudiantes), y
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reforzaron la incidencia lectora sociocultural narrativa
en la via de la literacidad critica. Los resultados
globales de postest dieron cuenta: primero, de una
base nivelada entre el aprendizaje en inicio y el
aprendizaje logrado, ambos con 22,5 % (23
estudiantes, cada cual), situando la incidencia de la
lectura sociocultural narrativa en unalinea de avance
en efectividad formativa en literacidad critica;
segundo, una base amplia de aprendizaje en
proceso (37,3 %, 38 estudiantes), cuya intercesion
entre el inicio y lo logrado le asigna un rol de
mediacién consistente entre los lectores cuyos
aprendizajes de literacidad critica estan en

situaciones de inicio y logro, y sobre todo, de
ratificacién del rasgo procesual del desarrollo lector;
tercero, un incremento aun lento desde los niveles de
inicio, proceso y logado, hacia lo destacado, pues el
17.6 % de este ultimo nivel (15 estudiantes) si bien
evidencia un incremento, su intensidad es aun lenta,
pero con una fuerte base de los porcentajes
aumentados de los niveles previos. En suma, la
literacidad critica como saber y competencia lectora
es un estado lector cuyo recorrido es gradual, pero si
promovido desde la incidencia que sobre su
desarrollo ejerce el enfoque sociocultural de lectura
aplicada al texto narrativo.

2019-2020

LECTURA SOCIOCULTURAL DE TEXTOS NARRATIVOS

PARA EL DESARROLLO DE LA LITERACIDAD CRITICA
ESTUDIANTES DEL VI CICLO DE EDUCACION BASICA REGULAR DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA “AMANCIO VARONA” DE TUMAN

Prof. Tomas Serquén Montehermozo
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Macrocomponentes

I
Concepcion lectora

«Lectura»

«Texto narrativo»

«Literacidad critica»

Enfoque sociocultural

Enfoques textual y discursivo

Enfoque sociopolitico

Clemente y Dominguez (1999); Barton y
Hamilton (2004); Cassany (2004, 2006);
Cassany y Aliagas (2007); Zavala
(2009); Ministerio de Educacion (2012 -
2014a, 2012-2014b, 2016a, 2017)

Garrido (1996); Mannheim (1999); M.
Alvarez (2003); Bassols y Torrent
(2003); Fitzgerald (2004); Vich y Zavala
(2004)

Freire (1989); Cassany (2003, 2004,
2015); Cassany y Aliagas (2007);
Martins (2006); Serrano y Madrid
(2007); Tejada y Vargas (2007); Cassany
y Castella (2010); Henao y Diaz (2015);
Ministerio de Educacion (2016 a, 2017);
Vasquez et al. (2018); Chiroque (2020)

La lectura es una prdctica social

El texto narrativo es una estructura
con fuerza social

Leer las ideologias de los discursos
con finalidades transformadoras

I
Constitucion lectora

Situacion formativa
de literacidad critica

Estados constatados
Competencia
Capacidades / Desempefios

Contenido formativo
de literacidad critica
Texto narrativo

Intenciéon formativa
de literacidad critica

Estados deseados
Competencia
Capacidades / Desempeiios
Valores / actitudes

Método formativo de la literacidad critica

Instrumentos
de enseiianza
lectora

Libro de

Secuencia 3
«Interpelacion lectora narrativa»
Estrategia

Opina — Sustenta — Evalia — Refuta

Instrumento
de evaluacién
lectora

Rubrica

narraciones

Guia de lectura
sociocultural
del texto
narrativo

Secuencia 2
«Interpretacion lectora narrativay
Estrategia

Identifica — Explica — Reorganiza — Construye

Espacio lector

Aula

Secuencia 1

«Seleccion lectora narrativa»
Estrategia
Refiere — Clasifica — Selecciona

Tiempo lector

32 horas

Evaluacion formativa de literacidad critica
Principios de evaluacién * Matriz de evaluacion

111
Ejecucion lectora

Plan de secuencia didactica 1
«Seleccion lectora narrativay

Plan de secuencia didactica 2
«Interpretacion lectora narrativa

Plan de secuencia didactica 3
«Interpelacion lectora narrativa»

Grdfico 1. Estructura general de lapropuesta de lectura sociocultural del texto narrativo para desarrollar la literacidad critica.

Fuente: Elaboracion propia (2020).
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CONTEXTO NARRATIVO GLOBAL
Sustenta su posicion sobre los estereotipos, creencias, valores, ideologias y tensiones del texto narrativo.
Evalua el efecto del texto narrativo en los lectores a partir de su experiencia y de los contextos socioculturales
en que se desenvuelve.
Refuta y defiende posiciones derivadas del analisis e interpretacion.

CONTEXTO NARRATIVO LOCAL
¢ Cudndo y donde narra?

Refiere narraciones que circulan en el saber sociocultural local.
Clasifica las narraciones referidas segin criterios formales y tematicos.
Selecciona tdpicos recurrentes en los textos narrativos clasificados.

e
a5 5555555555 ——>—>— — — — — PROPOSITO

NARRATIVO b 5> 5> > 5 55 5 5 5 5 55— 55— — — — — — — — — —>

¢JPara qué narra? L
Identifica y dilucida los rasgos textuales relevantes en las dimensiones intencionales (propdsito, intencion del
A narrador) y contextuales (procesos historico-sociales) del texto narrativo. E
Opina sobre la intencién del narrador.
U C
TEXTO NARRATIVO

Reorganiza el texto narrativo a partir de

T ) . . T
os rasgos identificados.
NARRADOR Construye el sentido del texto NARRATARIO
o é Qulén narra? narrativo. (,A C]Z/llé}’l narra? (0]
R Identifica y dilucida FORMA NARRATIVA Identifica y dilucida R
los rasgos textuales » ;Como narra? « los rasgos textuales
relevantes del texto Identifica y dilucida los rasgos relevantes del texto
narrativo respecto a la textuales relevantes en la forma narrativo respecto a la
identidad y (estrategias, retorica). identidad y
posicionamiento del Opina sobre la organizacion textual. posicionamie;nto del
narrador. narratario.
CONTENIDO NARRATIVO

¢ Qué narra?

Identifica y dilucida los rasgos
textuales relevantes en el contenido
(topicos, mundo representado, trama,
caracteristicas y motivaciones de
personajes.).

Opina sobre el contenido textual.

Secuencia textual / Género
discursivo
Explica la secuencia textual y el género
discursivo del texto narrativo.

(P OO P 4 4 6> 4> > > > > > > > > > — — INTERTEXTOS
NARRATIVOS 63 69 9 9 33 3 6 e 3 3 3 3 0 e O 3 3 6 3 6 6 6 & > &>

¢ Con qué narra?
Identifica y dilucida las relaciones intertextuales.

Grdfico 2. Distribucion de la literacidad critica en cada uno de los componentes textuales narrativos.
Fuente: Elaboracion propia (2019).
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