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Resumen

En el pensamiento de Giorgio Agamben se ofrece una interpretacion filoséfica de la realidad humana, a partir de la
reflexion profunda del concepto del paradigma del Homo Sacer, II, Iy el Estado de Excepcidn. Una realidad vigente a
lo largo de la cultura occidental, mas alla de los aspectos de la produccion moderna. Una nueva propuesta
esperanzadora como parte de una politica que viene, en el marco de democracias participativas, menos causante de
excepcionalidad, con las garantias de seguridad menos limitantes a la democracia, espacios democraticos desde las
mismas fuentes publicas que logren el involucramiento de la colectividad y las decisiones racionales sobre los
aspectos econdmicos, la mejor distribucion de recursos y una mejor forma de poder enfrentar las contingencias
locales o globales.

Palabras clave: Homo Sacer, Estado de excepcidn, Potencia de No y Profanacion.

Abstract

In the thought of Giorgio Agamben, a philosophical interpretation of human reality is offered, from the deep
reflection of the concept of the paradigm of the Homo Sacer, I, I and the State of Exception, (2015). A reality in force
throughout Western culture, beyond the aspects of modern production. A new hopeful proposal as part of a coming
policy (Costa, F, 2016, p.p. 1-18), in the framework of participatory democracies, less causing exceptionality, ...
democratic spaces from the same public sources that achieve the involvement of the collectivity and rational
decisions on economic aspects, the best distribution of resources and a better way to be able to face local or global
contingencies.

Key words: Homo Sacer, State of Exception, Power of No and Profanation.
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Introduccion

Desde tiempos antiguos, surgid el lenguaje como un sistema universal identificador de la inteligencia
humana, cuya caracteristica se diferencia de otras especies. También, el lenguaje se concibié como un
sistema de conjuntos de signos linglisticos que estan en constante dinamicidad y actualizacion. Al
relacionar su esencia con el signo lingtiistico, se da relevancia a las propiedades del signo: arbitrariedad,
linealidad, espacialidad, mutabilidad, inmutabilidad y la doble articulacion. Desde esta perspectiva, el
lenguaje tiene un sentido comunicativo, contextual e intencional. Esto es, en virtud del significante y el
significado o, en la época griega, conocidos como forma y sustancia. Con ello, se clarifica que hablar sobre
lenguaje como ciencia no es una novedad ni tampoco un descubrimiento; desde la existencia humanay la
reflexion de esta se puso énfasis en entender como el hombre era auténomo de su ser, su conocimiento y
de su libertad con todo aquello que creara. Con el tiempo, la epistemologia fue trascendiendo hacia
enfoques o vertientes de analisis como el funcionalismo, el formalismo, la perspectiva cognitiva, la
psicolingistica, entre otros. A pesar de todo avance logrado, por los anos 90 surge el interés por el giro del
lenguaje desde el plano de la narracién, dando lugar al relato como el eje de todo acto de discurso. Los
estudios sobre el lenguaje, el constructo narrativo y la aparicién de una ciencia del relato generaron que en
Francia se dé el inicio de la narratologia, cuya tematica es el principal interés de abordaje en el presente
articulo de revisién. Es asi que la originalidad del presente estudio recae en la en la perspectiva histdrica de
la narratologia y su vinculacién con la Pedagogia.

En las investigaciones previas, la obra literaria es considerada como un acto finalizado donde se utiliza un
lenguaje simbodlico y tiene una interpretacion aprehendida por el lector. Por eso, para comprender aquello
es fundamental precisar los elementos que forman parte de la construccidn ficcional de la obra, siendo
desde una perspectiva estética (el uso de recursos estilisticos), metaliteraria (usar el lenguaje para crear
otros lenguajes, muchos de ellos, vinculados a los personajes y sus registros), ficcional (la construccion de
realidades que se da en el proceso de la construccidon narrativa) y expresiva (liberadora del alma, de los
pensamientos, de las subjetividades humanas). Todo lo anterior genera en el lector una conexion entre lo
real e irreal y lo hace parte de su vida (Dilthey, 1978) y esto sucede porque una caracteristica de la
literatura es transcender. Es ahi donde resalta los aportes de Genette (1989) quien menciona que para
generar aquello en la produccion del escrito se debe priorizar las instancias narrativas del relato, las cuales
son tiempo, aspecto, modo, personajes y narradores.

Considerando los estudios realizados, se deducen los vacios de la vinculacion de la narratologia con la
Pedagogia. Esto se advierte a partir de los procesos de busqueda de informacion relacionada con el tema,
donde los resultados dan relevancia a los aspectos de la teoria literaria, a la produccién y a la critica;
obviando que la ensefianza y el aprendizaje se deben completar como proceso didactico, procedimental y
metodoldgico. Se olvidan los criterios de seleccion del texto, el propdsito de la ensefianza de la literatura,
la creatividad respecto del uso de la narratologia para el analisis de textos literarios, como también la
produccion misma Y la socializacion de textos. Todo ello se aprecia como una deficiencia en el area de
Comunicacion, en el marco del sistema educativo, cuyos datos se reflejan en las evaluaciones censales de
estudiantes: en el Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes y en las estadisticas de las
Evaluacién Censal de los Estudiantes donde el 70 % de docentes prefieren utilizar textos narrativos. Sin
embargo, cerca del 14 % tiene nivel satisfactorio en la dimension de Lectura, siendo ello un criterio
importante para deducir que la didactica de la ensefianza literaria no se esta correspondiendo con fines de
generar un habito y comprension por la lectura, sino como un contenido mas del curriculo. Dijk (como se
cita en Paredes, 2015) indica que el texto narrativo tiene como referente a un suceso o una accién que
suscita interés en el interlocutor (p.33). Tolentino (2017) destaca al texto como unidad maxima de
comunicacién porque transmite un mensaje completo. Sin embargo, desde la narratologia se comprende
que todo mensaje es colectivo porque esta sujeto a multiples interpretaciones. En perspectiva, los
docentes deben considerar que al analizar una obra o al crear ciertas estrategias para la escritura deben
orientarse a una vision amplia, creativa y candnica.

Ademas de aquellos problemas en la planificacion curricular, didactica docente y enfoque de ensefianza de
la literatura, es menester conocer la brecha que existe en los estudios sobre narratologia. La reflexion por
el relato surge en 1989. A la actualidad, las investigaciones se orientaron al campo de la didactica, pero en
el componente curricular, en el caso del Perl se aprecia como una definicion y como parte de la
competencia comunicativa, pero no como una competencia literaria que promueve el desarrollo del
estudiante en el area de la Literatura. Ello ha generado que los docentes de educacidn basica regular
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consideren capacitarse en metodologias activas con orientacion en el uso de estrategias, generando una
demanda no solo publica sino también econdmica. Pero es necesario hacer reflexion de cuan efectivo es el
aplicar estrategias para mejorar la escritura, para lograr que los estudiantes comprendan un texto o para
que aprendan a dramatizar o declamar, sin primero haberse capacitado en la teoria literaria y el proceso de
construccion de los relatos. Es suficiente la practica, pero también la teoria que sustente la didactica en
aula.

En este recorrido, surge la siguiente pregunta: ées posible ensefiar la literatura mediante un enfoque
narratoldgico para potenciar las competencias comunicativas y literarias que estipula el curriculo
educativo peruano? En respuesta, el objetivo del presente articulo de revision es sistematizar una serie de
aportes, pautas y recomendaciones que el docente debe considerar al momento de ensefiar la literatura
dentro y fuera de aula. Para ello, el articulo se estructura en tres categorias: 1. el relato en la historia
literaria, 2. la ciencia del relato y 3. la narratologia para la ensefanza de la literatura. En esa linea, se
producira una informacidn bibliografica e historica sobre el inicio del relato como acto discursivo con fines
textuales, pragmaticos y didacticos. Y como aporte a la comunidad investigativa y educativa se relacionara
la narratologia con el enfoque comunicativo textual, siendo este Ultimo considerado en el actual curriculo
peruano. Con ello se aclara que el enfoque narratoldgico y el enfoque actual no deberian aislarse, mas bien
complementarse para obtener buenos resultados en las diversas areas, competencias y capacidades que
se consideren para potenciar la educacion integral del estudiante.

A continuacion, se detalla la metodologia aplicada al presente estudio, el mismo que se erige con la
finalidad de que sirva de aporte tedrico, cientifico y pedagdgico a los docentes del area de Comunicacion
de la Educacion Basica Regular, principalmente, y a los universitarios e interesados en la narratologia
como un enfoque de ensefianza de la literatura.

Materiales y Método

El estudio reline caracteristicas de la revision de literatura y tiene un disefio de enfoque cualitativo. Para el
desarrollo del articulo se siguieron seis etapas: seleccion del tema; inicio de la busqueda de la literatura,
dando lugar al desarrollo de un argumento; enseguida los procesos de encuestar y criticar la literatura;
finalmente, elaborar el informe (Sanchez et al., 2020). Las unidades de analisis fueron tres: el relato en la
historia literaria, la ciencia del relato: narratologia, y la narratologia para la ensefanza de la literatura. Para
ello, se utilizaron diversas bases de datos como Scielo (3), Revista indexada Dominio de las ciencias (1),
Proquest (2), repositorios de universidades nacionales (3), buscador de Google Académico (1) y libros de
editorial (18). Las palabras de blsqueda se orientaron a narratologia, textos narrativos, narracion,
cuentos y educacion literaria. Luego, para el procesamiento de la informacidn se utilizd la estrategia
cognitiva del subrayado idiosincratico.

Acerca de los criterios de seleccidn, prevalecieron los de inclusion y exclusion, mediante el empleo de los
RAE (resimenes analiticos educativos), lo cual generd un acercamiento conciso y citatorio a las fuentes de
informacion que evidencian la profunda revision tedrica. De esta forma se obtuvo una lista importante de
investigaciones que —sin duda— fueron referentes para el presente articulo de revision. Los afios de
busqueda considerados oscilaron entre 1980 hasta el 2020, y los autores fueron seleccionados acorde con
la tematica. Asi, se obtuvo en los libros de editorial a nivel internacional a Frost (2014), Heidegger (1971),
Lozano (2003), Hozven (2000), Hocevar (2007), Garrido (1993a, 1996b), Pozuelo (2003), Tacca (2000),
Vivaldi & Sanchez (2006); en los estudios locales, a Jurado (2018), Paredes (2015), Sanchez & Revilla
(2020); y en el desglose pedagdgico a Bloom (1977), Ramirez (2020), Lince (2015), Lacon & Ortega
(2003), Dijk (1789), Calsamiglia & Tusén (2001) y Chambers (2004). La linealidad superestructural del
articulo se rige por la evolucion historica, situacional y pedagdgica. Todo ello con el interés de que los
docentes y estudiantes alineados a la narratologia, encuentren informacion documentada sobre los
aportes de esta ciencia vinculada a la ensefianza de la literatura bajo un enfoque narratoldgico.

Asimismo, el estudio aqui presentado se rige por los criterios de evaluacion de un articulo cientifico, los
cuales son 16: la claridad del propésito, la identificacion de las fuentes y bases consultadas, la estrategia
de busqueda utilizada, los criterios de seleccién de articulos, citacion de las fuentes primarias; referencias
actualizadas, la identificacion de los estudios relevantes, la validez de los estudios primarios
seleccionados, identificacion de las teorias relevantes, los estudios emblematicos relevantes, la critica de
los estudios relevantes, descripcion del problema actual de investigacion, combinacion de los resultados
de los estudios primarios, fundamentacion de las conclusiones y la revision de la bibliografia organizada y
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desarrollada (Guirao, Olmedo & Ferrer, como se cita en Vera, 2009). El proposito de la presente investigacion
es hacer un analisis a profundidad bibliografica y sincrona de la narratologia y vincularla con la Pedagogia para
que el publico objetivo, en especial educadores, consideran que la literatura no debe estar aislada de los
procesos educativos, mas bien deben ser la base para mejorar los problemas de comprensidn de textos, falta
de habito lector y deficiencias en la escritura de textos narrativos. En relacion con las fuentes consultadas,
estas se caracterizan por ser confiables, en tanto que pertenecen a repositorios, revistas cientificas o libros de
editorial; citadas todas ellas segun las normas de estilo APA, sétima edicion. La informacién documentada fue
organizada de forma coherente, cohesionada y situacional, cumpliendo con la normativa gramatical
(morfologia y sintaxis) del idioma. A partir de ello, se determinaron y sistematizaron tres categorias, las cuales
se vincularon con la historia, el relato, la narratologia y las tendencias educativas; y desde el andlisis, se
procedid a brindar aportes desde el propio conocimiento y la interpretacion de las fuentes primarias. Y en
cuanto a los elementos paratextuales del articulo de revisién, se siguid la estructura y formato IMRD:
Introduccién, Metodologia, Resultados y Discusion.

Resultados

A continuacidn, se dara detalle sobre la informacidn recopilada, basada en tres categorias: el relato en la
historia literaria, la aparicion de la ciencia del relato y la narratologia para la ensefianza de la literatura.
Todo este estudio corresponde a la metodologia detallada anteriormente.

El relato en la historia literaria

Genette (1989) explica la existencia de dos vertientes de la explicacion del relato: historia de la literatura y
la historia literaria; la primera, con un sentido mas educativo, con el uso de manuales y monografias en
orden cronoldgico; la segunda, “se trata, como se ve, de una historia de las circunstancias, las condiciones
y las repercusiones del fendomeno literario” (p. 14). Por un lado, la historia de la literatura se enseid en las
escuelas mediante ciertos enfoques: el cronoldgico o historicista; el candnico, relacionado con la tradicién
literaria y ciertos libros base para enriquecer la cultura de diversos paises, denominado literatura
universal; el enfoque analisis textual con los aportes de la Linglistica del texto; luego el enfoque
comunicativo textual, el cual tiene mayor notoriedad por los afios 90 hasta la actualidad, con los estudios
de Daniel Cassany; y los ultimos enfoques: animacion y mediacion de la literatura. En este marco, el
estudio sobre el relato surge como inquietud de la historia literaria. Designa al fendmeno de eventos que
acontecen en la construccion del discurso narrativo, donde lo real y la ficcidn se fusionan para dar como
producto una obra literaria. Genette (1989) precisa tres instancias narrativas: el relato, la historia y la
narracion. La palabra relato, desde la concepcidon de Genette, tiene tres acepciones: relato como
enunciado narrativo, discurso oral o escrito en relacion con un acontecimiento o una serie de ellos;
consiste en que alguien cuente algo; y sucesion de acontecimientos reales o ficticios que genera diversas
relaciones de adicidn de ideas, contrariedad o similitud. Asi, el relato se convierte en el objeto de estudio
de una disciplina nueva de la teoria literaria: la narratologia.

De acuerdo con Garrido (1996), el relato se define como un fendmeno literario, ademas de ser un hecho del
lenguaje; en otras palabras, un acto de enunciacién en el que acontece una reaccion interna (elementos
narrativos) y externa (contexto, lector). Tacca (2000) no configura al relato en el plano del texto, sino lo
direcciona a lo oral, a esos relatos que se extraen del pueblo, de una comunidad, de un pais y que,
posteriormente, se convierten en materia cultural. Y al hacer una retrospeccion se rescata el valor de la
oralidad como pretexto a la fabricacion de la imprenta. Anteriormente, la literatura era colectiva, con funcion
cantada, oralizada y generacional. Al no existir el papel, la voz era el principal transmisor de conocimientos,
siendo los narradores las mismas personas reales de un lugar. Un ejemplo base de ello es la literatura
prehispanica, considerando a los mitos y leyendas de la cosmovision incaica. Por su parte, Hozven (2000)
define al relato como el que compone la historia en tres macroelementos: acontecimientos (objeto que sevaa
contar), personajes (actantes de la accidn) y espacio (fisico, psicoldgico o contextual). Desde luego, esta
informacion se centra en los elementos del relato, y desde ahi se aprecia el avance de la narratologia como
ciencia, cuyo objeto, procedimiento y ejecucion recobran sentido para los lectores y escritores.

Vivaldi & Sanchez (2006) conciben al relato desde la cercania o distancia con el fendmeno literario, idea
relevante de Jean Duffey. Para ellos, la provocacion del constructo del relato debe ser primordial en el
enganche con el lector, generando una sensacion de sorpresa y de interés por acercarse a descubrir la
historia. Y cuando el narrador comienza la narracién desde un punto de vista en primera persona se
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convierte en protagonista; si lo hace en tercera, es el relator e incluso quien da detalles de la obra; y si es
en segunda persona, se vuelve un testigo, observa, a veces se involucra y otras no. Lo anterior, aclara que
todo relato no se construye solo, necesita de una instancia que entreteja la trama. Una definicion mas
actual, diferente a las demas, conceptualiza al relato como una referencia anaférica y al discurso como
referencia deictica (Cuasante, 2015). La explicacion parte de Genette, quien precisaba que el presente del
escrito no es igual al presente del lector, menos al presente de la historia. Cuando se enuncia algo a través
del escrito se referencia a la deixis, pero cuando este rompe su estructura de presente para dar
continuidad al pasado a través de un recuerdo, donde el personaje se vuelve protagonista y retorna a su
presente inmediato, se convierte en referencia anaférica o analepsis. Entonces, el relato no se convierte
en algo estructural o formal, sino es intencional y contextual.

La ciencia del relato: narratologia

Después de definir al relato, es importante destacar la ciencia de este: la narratologia, la cual cuenta con cinco
criterios especiales. Primero es el orden de las situaciones que construyen el relato; la implicacién de la voz
narrativa y como direccionan a través del verbo los tiempos gramaticales (presente, pasado y futuro) y como
estos se interconectan para reflejar pensamientos, recuerdos, quiebres temporales y proyecciones futuras,
que en términos de Genette se denominan analepsis y prolepsis. Segundo esta la duracion, que sirve para
diferenciar el tiempo real, del construido. Los dias, meses, afios del mundo real se asemejan a las realidades
construidas en el relato de la historia, pero no son iguales. Un claro ejemplo de ello es una pelicula (narracion
en movimiento), se cuenta una historia breve sobre algo (relato) en dos horas cronoldgicas, pero la
preproduccidn durd meses e incluso afos. Esa reduccion es un claro ejemplo para entender que la duracion
persiste en la obra y trasciende a un plano ficcional del lector. Tercero, la frecuencia donde hay relatos que se
repiten en una misma escena, en una obra y también en otras; en términos didacticos se entiende como
intertextualidad (conexiones semanticas, histdricas, literarias entre un texto y otro). Cuarto, modo, aquel
referente de cdmo se cuenta y desde qué punto de vista se construye el relato. Y quinto, la voz diferenciada
entre los tipos de narradores, formas de intervencion entre personajes e incluso focalizaciones dentro de la
historia para particularizar un estilo y otro (Genette, 1989).

Con la aparicién de esta ciencia, los estudiosos encontraron conexiones con el enfoque funcionalista, cuya
base fue Ferdinand de Saussure y uno mas conocido en este campo: Coseriu, a partir de la relaciéon del
lenguaje con la energia como principio dinamico que orienta a una creacion denominada ergon. Desde esta
perspectiva, el relato no solo ocurria a nivel del contenido o del signo, sino también a través de factores
extralinguisticos en relacién con la sociedad, la época y los motivos de lucha social (los motivos eran diversos).
De por si Pozuelo (2003) indica que la narratologia no solo se inscribe en el lenguaje escrito, sino también en el
lenguaje oral. Ante esta amplitud, Ramirez (2020) define a la narratologia como “efecto de la ensefianza en
tanto que ésta propicia no solo la lectura del texto como referente literario, sino que ademas permite que se
desvele su sentido” (p.172). Por ende, la narratologia involucraria, no solo el comprender e interpretar
sentidos de un texto, sino que va mas alla, desde el lado de considerar ciertos elementos que se involucran en
la construccidn narrativa como los personajes, tipos de narrador, orden de las secuencias, escenarios, tipos de
conflicto, tipos de construccidn del relato, entre otras técnicas; todo ello siendo parte del discurso narrativo.

En las dimensiones del discurso narrativo, es necesario precisar que el lenguaje esta presente en la
narracion (lo que se va contando), el relato (el eje de contar) y la historia (concatenacién de hechos
contados de forma ficticia y ficcional). La ficcion debe ser concebida como lo real y por medio de ella se
crean otras realidades (Garrido, 1993). Por ejemplo: a diario solemos crear ficciones de ciertos eventos
observados, ya sea de lo que pasd en la familia, en el colegio, en el trabajo; de esas versiones primarias se
recrean otros y se adaptan a diversos contextos y situaciones, siendo esto una ficcionalidad, la cual se
describe como el modo en que el autor transforma los relatos en planos constituyentes de materia textual
(Gémez, 2001). “la realidad del habla es propia a la voluntad individual de las expresiones” (Ramirez,
2020, p.174). La voluntad como punto esencial en la fabricacion de relatos reales o ficticios. Desde este
contexto, aparecen términos como discurso narrativo que con la linglistica del texto de Van Dijk y los
aportes de Calsamiglia & Tuson (2001) distinguen al texto como producto y al discurso como proceso. Adn
mas, se clasifica para el discurso desde lo oral y escrito, considerando al relato como un proceso de
construccion ficcional, verosimil y trascendental. A partir de esta distincion es preciso detallar el proceso
de la construccion narrativa mediante el siguiente grafico, adaptado de los aportes de Genette (1989),
Garrido (1996), Gdmez (2001) y Pozuelo (2003).
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Figura 1: construccién del discurso narrativo
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En la Figura 1 se destaca la presencia del autor, quien debe ser comprendido como una persona real y
creadora, vinculada con el hacer del narrador. Este es el ente responsable en el desarrollo de la obra. Por
él, no se debe juzgar al autor, ya que es el narrador quien construye una realidad en base a la ficcion del
autor. Asimismo, es el narrador quien ejerce un papel independiente dentro de la trama, y es preciso en
todo el transcurrir de la narracion, en coherencia con las ideas del escritor. Ademas, en la figura, se aprecia
una directa e indirecta relacion entre el autor y el narrador. Las lineas punteadas ratifican esta relacion
indirecta, por la cual se deriva que tanto el autor como el narrador (el que cuenta) no son la misma
persona. Por ende, las lineas en negrita ejercen una relacion directa del narrador con el escritor, ya que sin
la ayuda de él no pudiese existir la construccion del relato, a través de una voz participativa o ausente. En
sintesis, el autor vive en el plano de la ficcidn, mientras que el narrador trata de componer nuevas
ficcionalidades.

Jorge Luis Borges en los estudios de Barone (1996), resalta que el autor debe ser congruente entre el
saber y el escribir, y en efecto el lector preparado no generara ambigiiedades de lo que oscila en la historia
que va construyendo poco a poco a partir de una percepcion individual. Sin duda, esto generara multiples
traducciones de un mismo fendmeno literario. El autor ejerce un didlogo con los personajes e
indirectamente con el escritor. Esa comunicacion se da en un tiempo pasado, presente o futuro, donde los
acontecimientos se fusionan para construir un mundo surreal que incita al lector a vivir realidades
diferentes a su mundo y que posiblemente no haya experimentado (Lince, 2015). A partir de esta postura,
es importante ratificar que el mundo del autor es distinto al escritor y este no es igual al narrador, por eso
generar preguntas como ¢qué dice el autor en este fragmento? O écual es el mensaje del autor en su obra?
Son incorrectas.

Heidegger (1971) ubica al escritor en el dasein, es decir, en el estar ahi. Un ejemplo de ello son las fabulas
que muchas veces tienen caracter infantil con ciertas ensefianzas al final de la lectura, pero sus escritores
no son ninos, no viven en el mundo del infante y esta capacidad de desdoblarse como esencia humana
para construir un relato ajeno a lo real, se convierte en un ser motivado para el narrador. Distinta es la
vision de Lince (2015), quien menciona que el escritor es una fuente de cultura; no esta ajeno de la
realidad del autor y menos de las realidades del discurso. Esta distincion entre escritor y autor no fue claro
en tiempos de opresion, asi se tiene el caso de Clorinda Matto de Turner, escritora peruana, que, a través
de las obras como La Herencia, Aves sin nido, se tejio un relato de denuncia hacia la opresion del indigena,
la violencia sexual y el maltrato catdlico a la gente del pueblo. Pero las autoridades asumieron como real,
verdadero y acusatorio y generaron algunos disturbios como el quemar la imprenta de la autora, incendiar
su estandarte en Cuzco, en efecto tuvo Clorinda que exiliarse en Argentina. Y todo ello porque la sociedad
confundid que quien cuenta la historia no es el escritor/narrador, sino el autor (ser real).

Hozven (2000) caracteriza a los personajes como “chatos o predecibles, estaticos o dinamicos,
polifacéticos o sorprendentes” (p.202). En otras opiniones, Jurado (2018) aporta al personaje como un ser
esquematico, con ciertos rasgos prototipicos que suelen simular la voz de la persona del mundo objetivo.
Estos personajes, por lo general, suelen ser morales como materiales, es decir, adquieren formas
humanas que empaticen con los lectores. Desde ya, el personaje es un ser autdbnomo que siente, que
goza, se emociona, pero también actua y se transforma. Sin la intervencion de este elemento, el relato no
tendria narracién y menos historia. Por eso es consecuente que se sitten los escenarios, las descripciones
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y las situaciones a la particularidad del personaje porque eso generara verosimilitud de la historia a contar.
Caminos (2001) indica que en la narracién lo mas importante es la accion, el movimiento y la progresividad
de las situaciones. Similar es el concepto de Lozano (2003) quien enfatiza el infinitivo contar, es decir, se
centra en el acto discursivo del entramado de la historia, la cual debe contemplar un hecho real o verosimil
de eventos cercanos al mundo externo del escritor. En estas dos definiciones sobresalen las ideas de
contar y saber qué se va a contar. Sin embargo, Cervantes (2007) manifiesta que narrar es combinar el
didlogo, la descripcion y la argumentacion; en otras palabras, interactiian los narradores y personaijes, se
hace una aclaracion de los eventos a modo de que el lector tenga exactitud de lo que acontece y que los
discursivos creados trasciendan hacia ciertas tematicas sociales que se asemejan a ideologias. Cuasante
(2015) evoca los aportes de Genette al traer en acolacion los tipos de narracion: ulterior, anterior,
simultaneo e intercalado. Cuya perspectiva se convertira en una habilidad y capacidad para ser buen lector
y escritor (Tolentino, 2017).

La narratologia para la ensefianza de la literatura

Ante el tercer criterio de analisis surge la siguiente pregunta: écomo se vincula la narratologia con la
educacion? En la respuesta a ello, se encuentra la relacion entre la Pedagogia y el enfoque comunicativo
textual, el cual implica el contexto social, cultural, la actitud y las motivaciones personales de quien
escribe, siendo determinante en los procesos cognitivos (Hocevar, 2007). Frost (2014) menciona que no
se debe contar algo de lo que no se sabe, sino de lo que se reconoce. Por ende, si el docente de Educacion
Basica quiere utilizar la narratologia para interpretar textos, para analizarlos o servir de esquema para
posteriormente producir textos tiene que ser desde el contexto y la situacion del educando. Esto se debe a
que todo saber previo, siempre es una base de seguridad mental y emocional para comprender, analizar,
crear y construir nuevos relatos. En relacion con lo anterior, Lince (2015) anade la idea de herencia cultural
de un pueblo. Y desde lo educativo puede servir como un vehiculo para trasmitir relatos orales. Ahi se
registran datos objetivos, memorias, creencias, recuerdos histdricos, que orientan a la identidad de una
comunidad. En este aspecto, los docentes podran seleccionar textos regionales o nacionales que ayuden a
construir una formacion ciudadanayy literaria.

Bloom (como se cita en Ramirez, 2020), argumenta que el proceso de la ensefianza de la literatura en otras
asignaturas alude a tres componentes: plasticidad psiquica, moldeamiento didactico y autorreflexion. La
plasticidad psiquica se entiende desde el acto de adaptabilidad del cerebro, de la lengua y el habla. La
literatura tiene un tipo de relato y este va a tener ciertas caracteristicas que la van a diferenciar de un relato
periodistico, cinematografico, cdmico, sarcastico, etcétera. El moldeamiento se acopla a las propiedades del
texto, cuyas reglas se interrelacionan para construir un discurso adaptado a ciertos géneros discursivos. Por
ejemplo, un cuento no es extenso, tiene un conflicto, por lo general siempre tiene un final feliz y el héroe gana
al villano; es distinto a una novela donde hay multiples conflictos, hay una variedad de voces narrativas,
personajes y la formas de construir la historia se vuelve compleja. Esos moldes son claves para un estudiante
porque esta consciente de qué es lo que escribira, cdmo lo hara y qué elementos incluira. Y la autorreflexion se
orienta a la capacidad humanistica de la literatura, a partir de lo cual el individuo se convierte en un lector
critico para proyectar sus conocimientos en un escrito original, innovador y poético.

Asimismo, la narratologia para la ensefanza de la literatura puede usarse bajo una metodologia
procedimental, dindmica e integradora. Se parte, en primer lugar, con la seleccidén del texto que, en
estudios actuales, se recomienda que esté vinculada al nivel educativo, a la edad del lector, al desarrollo
cognitivo del educando y al reto por alcanzar. Segundo, esta la presentacidn del texto o libro, lo cual puede
ser en fisico o virtual (uso de las TIC, bibliotecas virtuales, espacios de interaccion multimedia). Tercero, se
encuentra la aplicacion de estrategias de animacion a la lectura mediante recursos como titeres, resefias,
trailers, pddcast, historietas, cdmics adaptados, frases del libro, teatro de sombras, manualidades, entre
otros, adoptados segun el criterio del docente. Cuarto, realizar una lectura colectiva en voz alta; también
se podrian fragmentar los textos, lo que incita a la participacion de los estudiantes. Quinto, ejecutar la
estrategia de la conversacion literaria de Chambers (2004), a partir de la realizacion de preguntas basicas,
generales y especiales, haciendo de la conversacion un clima de didlogo y construccion de sentidos del
texto leido. Esto implica que se genere la socializacion de lo comprendido, y durante todo el proceso el
docente tenga una accidn interdisciplinar con énfasis en la investigacion para que a través de la
autoevaluacion y coevaluacion analice las respuestas y obtenga un diagndstico que permita mejorar la
retroalimentacion a los estudiantes.

Facultad de Humanidades, Universidad Catélica Santo Toribio de Mogrovejo - Chiclayo, Peru 52



EDUCARE ET COMUNICARE VOL. 11 N° 2 (Agosto-Diciembre, 2023): 46-56

Con respecto a la narratologia vinculada a la creacion literaria, es consecuente partir de lo externo para
generar el contacto de la literatura con la realidad del futuro escritor. Si en la escuela se parte del texto y se
le indica al estudiante que se guie para construir otro similar, eso no implica que adquiera consciencia de
los elementos de la narratologia. Por ende, se debe iniciar con la distincion entre el papel de autor, escritor
y narrador; esto, para posteriormente crear a su personaje, acorde con sus/las motivaciones, intereses y
gustos de plantear un problema que debera resolver y comenzar a escribir. Lacon y Ortega (2003)
planificaron un recorrido interesante para vincular la narratologia con la ensefianza de la escritura literaria.
Se inicia por la contextualizacion de la escritura; estos serian los eventos nacionales, conmemoracién de
batallas, dias festivos, nacimiento de escritores nacionales, entre otros motivos. A partir de ello, se podria
escoger —por ejemplo— a César Vallejo, y tanto el docente como los estudiantes vendrian con ideas
previas sobre el escritor en mencion. El aula podria estar ambientada con las obras relevantes del escritor.
También los nombres de los estudiantes, al pasar lista, podrian vincularse con algin personaje a gusto
personal de sus obras. De esta manera, el estudiante y docente se vincularan con la identidad del
vanguardista. El siguiente elemento es la funcionalidad, cuyo interés es fijar una meta al finalizar la
actividad y el avance de esta durante un periodo. Si en un mes se abord6 el vanguardismo, sucesivamente,
se podrian ir relacionando con otros autores nacionales, generandose asi mayor conocimiento sobre la
tradicion literaria y el estudiante tendra la ventaja de relacionar un tema con otro para construir su propia
version. A continuacion, la reflexion permitira que los estudiantes sean conscientes de su escritura. Tienen
las indicaciones, conocen los elementos, entienden los procesos de construccion narrativa y tienen claro lo
que van a contar, como lo contaran y qué efecto tendra en el lector ideal. Y, por Ultimo, la evaluacion
formativa, cuya etapa es constante y paulatina. Incluso se puede agregar a este aporte, la autoevaluacion
durante y después del proceso desarrollado.

Lince (2015) brinda otro aporte sobre la actividad de escribir, la cual se vincula con la vida, con el
encuentro entre uno mismo y con los demas. Ahi se podria iniciar el acercamiento del docente con el
estudiante y su mundo lector a partir de la biografia literaria, donde no busca que los estudiantes
enumeren la cantidad de libros leidos, sino que hagan conexiones de los libros con ciertos episodios de sus
vidas. También, en las escuelas, se podrian proponer como técnicas la del libro viajero, el diario del
escritor. Todo ello induce a una escritura experimental. Y con el vinculo de las TIC en la educacidn, se
podrian utilizar ciertos programas que permitan crear historias. Un ejemplo es la animacién, mediante
programas de edicion de videos se podrian construir escenas a partir de la creacion de imagenes y que
estas transcurran en simultaneo para generar el efecto de pelicula. Otro recurso son los podcasts, un
modo de historia creada para ser oralizada, los cuales permitan anadir sonidos onomatopéyicos, musica
de fondo que complemente la comprension de la obra. También, los docentes podrian utilizar Wattpad, de
modo original, permite crear historias personales con el celular del estudiante y estas ser publicadas a una
colectividad y ser leida por aficionados a la tecnologia y a la literatura. Y en cuanto a lo visual, se pueden
utilizar las ilustraciones surrealistas, a partir de lo cual el estudiante cree una historia sobre la base de un
dibujo. Ademas, al momento de socializar su creacidn, el estudiante estaria desarrollando, asimismo, la
competencia expresiva. En fin, multiples opciones que orientan hacia a una escritura lidica, comunicativa
y digital.

Discusion

En los resultados obtenidos, mediante la revision de la literatura, se han identificado aportes interesantes
basados en la concepcidn formalista, la funcionalista y las vinculaciones con la psicologia y los enfoques
pedagodgicos. Desde el criterio personal, todo docente de Educacién Basica Regular debe tener
conocimiento del relato como también de los elementos que configuran la construccion del lenguaje
narrativo. Asi también, debe conocer y comprender las instancias narrativas desde las vertientes
funcionales, divergentes e intencionales. Y en el campo de la Pedagogia, no se debe usar la narratologia
en los procesos de lectoescritura y oralidad de forma parcelada, donde una sesién de aprendizaje se
realizara la escritura de un cuento; en otra sesion el analisis de una obra, y asi sucesivamente. Las
competencias y capacidades no estan desunidas, mas bien si se integra el enfoque comunicativo textual:
lee, escribe y comunica con la teoria del enfoque narratoldgico se generara un potencial en el analisis de
textos, en el conocimiento estructural del relato para la construccion de cuentos y como resultado habra
un incremento en la capacidad expresiva del estudiante, porque para leer y escribir sobre algo debera
conocer, investigar generando una mayor amplitud en el conocimiento tedrico, cientifico y creativo. Con
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esto se quiere dejar en claro que la ensefianza de la literatura no debe tener un tiempo definido a lo que
dura una sesién de aprendizaje, mas bien debe orientarse a una metodologia por proyectos donde
interesen los talleres de participacion, creacién y socializacion.

En los aportes de la década del 90 y de los inicios del siglo XXI, alin la concepcién acerca de la narratologia
era extensa, se priorizaba al relato y al constructo de la narracién, pero poco se precisaban las diferencias
entre relato, narracion e historia. Ademas, se definia al cuento como narracidon y muchas veces a la novela
como cuento, es decir, no habia una claridad de las tipologias textuales y de las estructuras externas e
internas que favorecen la construcciéon del relato. Aquella problematica se ha ido dilucidando, sin
embargo, en algunos centros educativos se concibe como ensefnanza de la literatura a que deben leer un
cuento y cambiarle el final a la historia o sino deberan leer a un autor, copiarse el estilo y escribir una
novela. La literatura, el enfoque de la narratologia y la Pedagogia se volvié rutinaria haciendo creer a los
estudiantes que escribir, leer y comunicar las creaciones son complicadas, aburridas y sin sentido. Por
ende, es conveniente que los estudios actuales dediquen tiempo a la narratologia como un enfoque
pedagdgico para que los lectores de diversas especialidades identifiquen los procesos, los elementos, las
instancias, las técnicas y otros aspectos vinculados a las disciplinas de la didactica literaria de forma mas
sencilla para no generar ambigliedades, confusiones o vacios en el desarrollo de la competencia
comunicativa.

El estudio de la narratologia se orientd a dos enfoques: el formalista o el funcionalista. Esa disyuncion ha
ocasionado que se delimiten sus estudios en teorias, produccién y critica literaria. Pero por qué no rescatar
los aportes de Ferdinand, de Genette, de Jacobson, de Coseriu, Chomsky, entre otros desde una
convergencia, una convivencia de la literatura. Los diversos estudios con aportes distintos han ocasionado
un sinfin de documentos y sobre todo de uso de la narratologia al campo audiovisual, de analisis de
ilustraciones, obras de teatro, cine, entre otras; pero muy poco orientado al plano educativo. Es por ello
que se recomienda que si se quiere usar la narratologia como enfoque de la ensefianza de la literatura se
debe partir de la génesis de la aparicion del relato como un acto de ser de la narracion y la historia.
Ademas, tener en claro teoria narratoldgica, desde los aspectos formales del signo en giro literario, eso
ayudara a la comprension y anadlisis de textos. Asimismo, es destacable concebir al lenguaje como una
entidad creadora, adaptativa y funcional.

Ante la veracidad del estudio, no solo es rescatable dar cuenta sobre los resultados obtenidos y las
reflexiones otorgadas al lector, sino también es oportuno reflejar las limitaciones del presente articulo. En
primer lugar, esta la poca informacion encontrada en revistas de investigacion en espaiol; de mayor
demanda cientifica se ubicd en Norteamérica y en Europa. En segundo lugar, estd la carencia de
conocimiento de otros enfoques de la ensefianza de la literatura por parte de los docentes de Educacion
Basica, ya que todavia la metodologia se orienta a procesos cognitivos, memoristicos y poco funcionales.
Y, en tercer lugar, esta el temor al uso de nuevos enfoques como la mediacion de la literatura, donde la
narratologia se traspola al mundo de la Pedagogia con fines educativos, motivacionales, contextuales,
procedimentales, disruptivos y creativos.

Ante ello, se recomienda que los estudios de narratologia se orienten a la didactica de la literatura para que
los docentes, a nivel nacional e internacional, se incentiven a utilizar recursos con un sentido liberador, es
decir, utilizar el lenguaje desde una intersubjetividad que busque plasmar los deseos, temores, miedos,
anhelos, entre otros propdsitos que conecte con el lector ideal. También los textos utilizados en aula no
deben estar descontextualizados de los intereses del educando, nivel cognitivo y de los propdsitos
literarios, mas bien deben generar la motivacién por el querer conocer sobre la historia. Incluso las
metodologias a emplear no siempre deben caer en lo tradicional, mas bien se debe jugar con las
problematicas sociales, con los motivos externos, con los elementos paratextuales que presenta el libro
para que asi haya una disrupcién entre lo esperado y lo conocido, teniendo como efecto al entusiasmo y
alegria por parte del estudiante para aprender sobre literatura. Otra recomendacion es que el docente sea
consciente de la actividad que va a realizar, que esta esté planificada, tenga un contexto detras y que lo
gue se busque ensefar aterrice en situaciones cotidianas para el estudiante. Muchas veces la literatura no
se planifica o si se hace solo se presenta a través de fichas de comprensién, dejando de lado el valor
fantastico, placentero y ficcional que alberga un cuento, una novela, una fabula que busca ser leida con
gusto y no como obligacion.
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Conclusiones

Después de todo el estudio realizado, a continuacidn, se detallaran cuatro conclusiones a modo de
recapitular la investigacion y reflexionar sobre el enfoque narratoldgico vinculado a la Pedagogia.

La primera conclusion precisa que la narratologia surge como una disciplina del lenguaje a partir de la
reflexion del discurso narrativo y de sus elementos vinculados al campo de la literatura. Y para entender
estos procesos es comprensible partir de la idea del lenguaje narrativo, cuyo cédigo es ficcional, simbdlico
y situacional. Por ello, es consecuente considerar que ninguna obra puede ser analizada desde un solo
enfoque o que esta va a determinar un solo mensaje, ya que la literatura y la narracion se desencadenan
en la mente del lector y se procesan a partir de los conocimientos previos de este generandose diversas
interpretaciones.

La segunda conclusién indica que la ensefianza de la literatura no se debe disociar de la realidad cercana al
contexto estudiantil. Muchas veces se seleccionan libros que tienen otra realidad, otra cultura y que
necesitan de informacién histdrica para comprenderlos. Cuando aquello sucede, el estudiante se siente
rendido, desconfiado, poco seguro con sus habilidades lectoras. Por ende, todo libro que formara parte de
la didactica literaria debe considerar el nivel cognitivo, lo sociocultural, el aspecto psicoldgico y desarrollo
humano del estudiante.

La tercera conclusion es que no es del todo favorable parametrar la didactica de la literatura en aula desde
estrategias meramente cognitivas y abstractas, al contrario, se debe buscar la sensibilizacion. Y para
lograr aquello, es el docente quien debe concebir a la literatura desde diversos enfoques: cognitivo
(andlisis textual), narratoldgico (reglas clasicas de los elementos y produccion del discurso narrativo),
emocional (conexidn psicoldgica entre el lector y el libro) y axioldgico (ensefianza valorativa a través de la
comprension, produccion y socializacion de obras literarias).

Por Ultimo, la didactica de la literatura, en estos tiempos, se deben desarrollar en espacios de socializacion,
de participacion bajo metodologias activas, disruptivas y actualizadas a los desafios de la modernidad.
Uno de ellos es involucrar la tecnologia en la ensefnanza de la literatura, donde los personajes permitan ser
construidos desde una realidad virtual o que las historias sean producidas y compartidas con otros a partir
de plataformas virtuales que almacenen las creaciones de forma confiable. Y seguir priorizando con
materiales literarios, aquellas obras clasicas que den el soporte candnico y narratoldgico al estudiante para
inspirarse y escribir sus propios relatos.
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