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El texto escolar en el area de Historia,
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calidad didactica mediante criterios de
valoracion
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Entre los recursos educativos mas empleados por los docentes en el proceso de ensenanza
aprendizaje se encuentra el texto escolar a pesar de la existencia novedosa de los recursos
tecnolégicos, tornandose imprescindible, en cuanto docentes y estudiantes lo utilizan el
primero en las programaciones y el segundo como fuente bibliografica y desarrollo de
actividades. En el presente articulo se muestra el marco conceptual y metodologico de una
investigacién cuya finalidad fue determinar la calidad didactica del texto escolar del primer
grado de educacion secundaria en el 4rea de Historia, Geografia y Economia, distribuido por
el Ministerio de Educacion de Peru.

Abstract

Among the educational resources most used by teachers in the teaching-learning process is the
school text despite the novel existence of technological resources. The school text becomes
essential as teachers and students use it daily, the first in the programming and the second as a
source of literature and development of activities. This article shows the conceptual and
methodological framework of a research whose purpose was to determine the didactic quality of
the school text of the first grade of secondary education in the area of History, Geography and
Economics, distributed by the Ministry of Education. In addition, it seeks to reflect on the use and
its suitability as a didactic resource in the programming of didactic sequences to generate learning
in students. The analysis is also oriented to the execution of good work with respect to the
significant development of competences.
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Introduccion

El presente articulo es producto de una investigacion realizada en 5 colegios publicos de la ciudad
de Piura, donde once docentes del drea de Historia, Geografia y Economia (HGE), a través de su
experiencia, valoraron las caracteristicas del texto escolar para determinar la calidad didactica del
mismo.

La investigacion parte de una realidad cambiante en el sistema educativo peruano. El Disefio
Curricular Nacional (DCN) es actualizado mediante la aplicacion y desarrollo de diversas
estrategias de aprendizaje. El actual Curriculo Nacional (2016) busca el desarrollo de las
competencias siendo diferentes en cada area curricular, que en el caso de HGE son: Construye
interpretaciones histéricas, actia responsablemente con el ambiente y actia responsablemente con
los recursos econdémicos, evaluando el manejo de informacion, la comprensiéon espacio-tiempo y
juicio critico.
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Ademas, los maestros evidenciaron que el texto escolar oficial del primer grado de educacién
secundaria en el area de HGE no viene respondiendo a las exigencias de los docentes y a las
necesidades de los estudiantes, asi por ejemplo aln se percibe en el texto escolar distribuido por el
MINEDU la despreocupacién por desarrollar la identidad regional, tampoco existe la adecuada
integracion e interacciéon de estrategias didacticas, como es el caso de las capacidades de
interpretacion de fuentes diversas respecto a la competencia

Construccion de interpretaciones histéricas. En el caso de la competencia Actia responsablemente
en el ambiente, no se desarrolla adecuadamente la capacidad de manejo y elaboracion de diversas
fuentes de informacién y herramientas digitales para comprender el espacio geografico,
comprobandose en las bajas calificaciones correspondientes a dichas capacidades.

La mayoria de los docentes de aula utilizan los textos escolares por ser fuente de primera mano,
otros incluyen una bibliografia especializada. A pesar de esto, surgen diversos cuestionamientos de
acuerdo a la practica diaria con el texto escolar para el docente y con el alumno: éQué
caracteristicas debe tener el texto escolar oficial para apoyar en el desarrollo de los aprendizajes
esperados en el drea de HGE? ¢Los textos escolares estan estructurados adecuadamente bajo el
enfoque de competencias y su logro en ellas? ¢Cémo se puede determinar la calidad del texto
escolar en el area de HGE? é¢Cémo influye la organizacién del texto escolar en el desarrollo de las
habilidades de comprensién y andlisis en los estudiantes?

Los cuestionamientos determinados por los docentes del area colaboran con la investigacion,
puesto que permite evaluar la composicién, estructura y organizacion del texto escolar bajo la
perspectiva docente, siendo ellos los mas propicios por su labor diario con y para los alumnos.

Por lo expuesto, el problema de la investigacién planteado fue: ¢Cémo se establece la calidad
didactica de los textos escolares oficiales mediante la aplicacién de criterios de valoracion didactica
desde la perspectiva docente del drea de Historia, Geografia y Economia del primer grado de
educacién secundaria en algunos colegios publicos de Piura?

Teniendo por objetivo general, determinar la calidad didactica del texto escolar oficial en el area de
Historia, Geografia y Economia del primer grado de educacién secundaria de la editorial Santillana
distribuidos por el Ministerio de Educacién mediante criterios de valoracion didactica bajo la
perspectiva de los docentes de aula.

Y como objetivos especificos: Determinar el nivel de satisfaccion de los docentes del area con
respecto a la estructura formal del texto escolar y la forma de cémo se emplea; ademds, plantear
los criterios de valoracion didactica del texto oficial de Historia, Geografia y Economia del primer
grado de educacién secundaria para determinar la calidad didactica; y, finalmente, evaluar la
composicién, estructura didactica y formal del texto escolar del area de Historia, Geografia y
Economia del primer grado de educaciéon secundaria de la editorial Santillana distribuidos por el
Ministerio.

Marco Teorico

Definicion y caracteristicas del Texto escolar

El texto escolar, libro escolar o como también usualmente es llamado manual escolar, crea diversas
desavenencias por la conceptualizacién de su terminologia, mucho se dice que son sinénimos o que
su conceptualizacién estd destinada al destinatario y/o a la forma de uso. Una definicion clésica la
presenta Tejada (1981, p.15) al afirmar que el texto escolar: “Es aquel que sirve de auxiliar en el
estudio de una asignatura o materia especifica durante el desarrollo de un curso, de acuerdo con
un programa oficial previamente establecido”.
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Segun Pratts (2012) el texto escolar es un recurso pedagégico de gran importancia para la
configuracion de la accion didéactica de los docentes, intermediario entre el estudiante y la materia,
que ayuda a resolver la diversidad cultural y los desequilibrios formativos de muchos jévenes. Por
altimo, para el MINEDU (2012) el texto escolar es llamado texto de grado, cuyo contenido presenta
secuencias didacticas orientadas al logro de aprendizajes de los estudiantes, en correspondencia
con lo establecido en el curriculo para el grado escolar correspondiente. Como complemento al
libro de grado el MINEDU presenta el “Cuaderno de trabajo” que contiene actividades, ejercicios o
tareas para ser desarrolladas en el mismo texto.

Cuando se alude al término libro escolar, Jhonsen (1993) resalta la diferenciaciéon conceptual entre
la nocion “libro de texto” (o texto escolar) de la del “libro escolar”, en la medida en que considera
al primero como aquel que fue escrito, disefiado y producido para su uso sistematico en el aula.
Pero lo que caracteriza al libro de texto o texto escolar son sus condiciones de produccién. En
efecto, fueron pensados para su uso en la escuela y se constituyen como un producto que surgié en
el siglo XX, a partir de una serie de innovaciones pedagdgicas.

Otra de las denominaciones es el “manual escolar”, que seguin Puget (1963) es un libro que expone
las nociones esenciales de una disciplina dada, en un nivel dado, corresponde a un curso, se dirige
a una clase. Pero hay libros escolares que no son manuales: los diccionarios, los atlas, los
resumenes de recordacion, cuyo uso es transversal a muchos grados de escolaridad. El término
Manual escolar, fue acunado por la legislacién francesa en el afilo 1985 por el cual hace referencia a
la complementacion, utilizados en los planos de la ensefianza de determinados niveles y concebidos
para responder a un programa previamente definido por autoridades encargadas de las politicas
educativas.

En la conceptualizacion del manual escolar, Richaudeau (1981), lo considera como un material
impreso estructurado, destinado a utilizarse en el proceso de aprendizaje y formacion, precisa que
en ultimo término, todo texto impreso, puede desempeiiar el papel de manual en la medida en que
esté integrado de manera sistematica a un proceso de enseflanza aprendizaje. Richaudeau aporta la
finalidad didactica al manual siempre y cuando sea aplicable inicamente a los libros editados para
la utilizacién especifica como auxiliares de la ensefianza y promotores del aprendizaje.

Pese al intento de acercarnos a una definicidon certera y caracteristica del texto escolar, queda claro
que su definicién depende del objetivo, forma de uso y el destinatario como ya se ha ido
evidenciando con anterioridad.

Venegas (1993) propone diversas caracteristicas que debe cumplir un texto escolar para cumplir
con uno de los objetivos matrices del proceso de ensefianza- aprendizaje:

1. Es un instrumento basico, para el docente como para el estudiante, en cuanto a que su
funcion es la de facilitar el proceso de ensenanza- aprendizaje; por ende debe estar hecho
mas sencillo, facil y eficiente el trabajo del docente y del alumno.

2. El texto no es un sustituto del maestro, ni de la vinculacion del escolar con la realidad
misma.

3. El texto es un medio estimulando donde se operativizan diversas capacidades de los
estudiantes para poder lograr el desarrollo de las competencias que se plantean.

4. El texto escolar debe partir de las vivencias de los alumnos, es decir de los conocimientos
previos ya manejados para poder comprender la informacién nueva brindada.

5. El texto debe ser un material ligado a la innovacién y cambio. Los avances en cada area del
conocimiento y en el terreno tecnolégico tienen impacto sobre el proceso de disefio,
produccién y empleo de los materiales educativos.

6. El texto debe ser una unidad integrada de materiales de aprendizaje que contribuyen al
desarrollo y mejoramiento del curriculo, y permite al educando incorporar.

3/25



EDUCARE ET COMUNICARE Revista de investigacion de la Facultad de Humanidac
¢ J Vol. 7 Nam. 1 (2019): Educare et Comunicare, 3-25
“==~® INVESTIGACIONES

Usos determinados en el texto profesional

Tradicionalmente el texto escolar servia principalmente para transmitir los conocimientos y
constituir un depdsito o reserva de ejercicios. Hoy en dia estas funciones permanecen aun, ademas
los textos escolares deben desarrollar en los alumnos los habitos de trabajo, proponer los métodos
de aprendizaje, integrar los conocimientos adquiridos en la vida diaria.

Estrada (2015) considera que hay dos lineas con respecto al trabajo y uso en los libros textos, la de
corte mas tradicional y la de los influenciados por tendencias asociadas al proceso de reforma de la
educacion secundaria como puede ser el constructivismo. Indica que se ha observado en los ultimos
anos una transformacién del libro “continente para el alumnado” al libro “guién para el
profesorado” que tiene una creciente complejidad y no se limita a presentar en forma ordenada la
informacién disciplinar sino que aspira a organizar el trabajo en el aula planteando preguntas a los
alumnos y describiendo actividades o problemas que requieren la supervision del profesorado”.

Para Veladsquez (2015) el manejo de los textos escolares se ve influenciado significativamente por
condiciones propias del docente como: el nivel profesional del docente, si recibe un salario bajo, si
trabaja en distintas escuelas (esfuerzo fisico y mental elevado), si camina mucho desde su casa a la
escuela, si se preocupa por la salud de sus estudiantes, la falta de materiales o los efectos de la
violencia, si no tiene estimulos del director o supervisor, etc.

Segun Schielfelbein y Ferrés (1991), un maestro extraordinario sacara buenas ventajas del texto
escolar mientras que aquel que posea una preparacion deficiente no podrd improvisar con facilidad
actividades interesantes cuya condicién prima y preponderante para la buena ejecucion y el trabajo
con los libros textos es el nivel de motivacion y satisfaccién del docente, porque resultaria negativo
un trabajo con libros textos con los docentes desganados, reduciendo asi el trabajo con los mismos
al simple hecho de copiar o transcripcién de las actividades de los libros a los cuadernos de los
estudiantes.

El copismo o transcripcion se percibe cuando los estudiantes realizan actividades como resumir
determinados temas, extraer ideas principales y secundarias o los famosos cuestionarios que
buscan la copia literal de determinados acapites desarrollados en el texto escolar para ser
plasmados en el cuaderno del alumno.

El profesor puede utilizar como ayuda muchos recursos que sienta necesarios, pero la dependencia
fidedigna hacia los medios estructuradores de la practica es un motivo de descualificacién técnica
en su actuaciéon profesional, en la medida en que se usen materiales que estructuren contenidos y
actividades, secuencien y acoten objetivos muy definidos, su papel se reducira a facilitar ese
curriculo estructurado mas que a buscar otras alternativas posibles o satisfacer las necesidades de
sus alumnos.

Como afirma Area (1994), el libro de texto aparece ante el profesorado como el Gnico material en el
que se operativizan, de forma practica, las prescripciones de un programa curricular especifico. En
el texto se encuentra la metodologia que posibilita el desarrollo de los objetivos, se presentan ya
seleccionados y secuenciados los contenidos (con sus definiciones, ejemplos, interrelaciones, etc.),
se propone un banco de actividades sobre los mismos, se encuentra implicita la estrategia de
enseflanza que ha de seguir el profesor en la presentaciéon de la informacion, e incluso (a través de
la guia didactica o del profesor) se ofrecen algunas pruebas de evaluacion del aprendizaje.

Por lo tanto, un texto escolar no debe ser un producto terminal, sino un instrumento abierto a la
iniciativa del profesor y sugeridor de nuevas actividades y diversas experiencias de aprendizaje, tal
es el caso cuando hay un trabajo directo con respecto a la diversidad del estudiante se busca
desarrollar estrategias adecuadas para atender a esa diversidad, por ello se hace necesario que sea
el docente mismo quien tome decisiones respecto al curriculo que favorecerd el aprendizaje de sus
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estudiantes. El docente debe planificar una serie de medidas que sirvan para hacer frente a la
diversidad. La atencién a la diversidad no consiste en otra cosa que en adecuar los elementos del
curriculo a las necesidades especificas de los estudiantes.

El texto escolar de Historia, Geografia y Economia y las
Rutas de aprendizaje

El Ministerio de Educacién de Perd viene dotando con materiales y recursos educativos impresos,
digitales y manipulativos a las instituciones y programas educativos publicos en sus diferentes
modalidades, niveles y formas de atencién del sistema educativo, asi como a los centros de recursos
educativos en todo el pais. Uno de los materiales educativos distribuidos por el ministerio viene a
ser los textos escolares conjuntamente con los cuadernos de trabajo, estos estan agrupados en las
principales dreas como es el caso de matematicas, comunicacion, ciencia y ambiente y personal
social. Para el nivel secundario se entregan a todos los grados y para las dreas de ensefianza.

El DCN del 2009, establecia que el area de Historia, Geografia y Economia (HGE) tiene como
finalidad la construcciéon de la identidad social y cultural de los adolescentes y jovenes y el
desarrollo de competencias vinculadas a la ubicacion y contextualizacion de los procesos humanos
en el tiempo histdrico y en el espacio geografico, asi como su respectiva representacion.

La construccién de la identidad social y cultural estd relacionada con un conjunto de aprendizajes
por medio de los cuales la persona construye su concepcién del tiempo y el espacio a partir del
andlisis y reflexion sobre su propia realidad. Esta percepcion puede darse interrelacionando el
presente, pasado y futuro de la realidad social y humana, reconociendo su identidad dentro de la
riqueza pluricultural y la multinacional, aplicando su capacidad reflexiva, critica y autocritica, para
participar en el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo econémico. El &rea de HGE
orienta a que los estudiantes manejen informacién y la organicen de manera pertinente, sobre los
sucesos histéricos, geograficos, sociales y econdmicos presentes y pasados con la finalidad de que
cuenten con elementos para la formacién de su propio juicio critico, para su participacién en la
sociedad y la valoracion de su pais. Por ello, las competencias del area orientan el desarrollo
integral de:

Cuadro N¢ 1: Capacidades del drea de HGE, segun DCN 2009

G
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Capacidades del drea

Manejo de Comprensian Juicio Critico
informacidn espacio-tiempo
Implica Implica capacidades Implica
capacidades y y actitudes capacidades y

actitudes orientadas a actitudes que
relacionadas con comprender, permiten
&l uso pertinente representar y reconocer,
de la informacion, comunicar formular,
referida al conocimiento, argumentar
desarrollo de los utilizando y puntos de vista,
hechos y procesos aplicando posiciones
histéricos, secuencias y éticas,
goograficos y procesos, experiencias,
economicos, analizando ideas y
haciendo uso de simultaneidades, proponar
herramientas y ritmos, similitudes; alternativas de
procedimientos interrelacionando el solucion;
adecuados. tiempo y el espacio. reflexionando
ante los
cambios del

mundo actual,
situandose en el
tiempo y el
espacio.

Con las Rutas de Aprendizaje en el area de Historia, Geografia y Economia del VI ciclo (2015),
considera que una de las finalidades del area es: Ayudar a concretar los fines de la educacién
peruana y los objetivos de la Educacion Basica Regular establecidos en la Ley General de
Educacion 28044. El drea debe fomentar el desarrollo de competencias que propicien el ejercicio
ciudadano y la vida democratica en sociedades que estdn en constante cambio, al tiempo que
permitan consolidar identidades personales y sociales con disposicion a la interculturalidad y la
integracion latinoamericana, sin menoscabo de su ambiente. Para determinar los objetivos
planteados en el drea, se han resumido en el presente grafico de acuerdo a cada componente:

Cuadro N22: Componentes del drea, segun las Rutas de aprendizaje
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Componentes del area de HGE

Historico Ambiental2 Econoémico
Implica que los Responde a la Permite garantizar
estudiantes se necesidad de la estabilidad y

reconozcan como  mejorar la calidad enfrentar los
sujetos historicos, de vida de las problemas desde
es decir, que personas, una cultura
tomen conciencia proteger y economica,
de que los recuperar el fomentando el
procesos del ambiente y ahorro y el
pasado y del CONServar y planteamiento
presente se aprovechar financiero para
relacionan entre sosteniblemente prevenir futuras
5i. los recursos Crisis.
naturales.

Las Rutas de Aprendizaje enfatizan en el desarrollo de 3 competencias muy relacionadas a los
componentes del drea de HGE, que se encuentran presente hasta la actualidad:

1. Construccién de interpretaciones histéricas: Consiste en comprender que somos producto
de un pasado pero, a la vez, que estamos construyendo, desde el presente, nuestro futuro; y
construir interpretaciones de los procesos histéricos y sus consecuencias. Las capacidades e
indicadores se representan en el grafico siguiente n.1.

2. Actua responsablemente en el ambiente: Significa comprender el espacio como una
construccion social, en el que interactiian elementos naturales y sociales. Esta comprension
nos ayudara a actuar con mayor responsabilidad en el ambiente. Esta comprension les
permitird actuar con mayor responsabilidad en el ambiente, implicando que el estudiante
asuma una posicion critica frente a la cuestion ambiental y a las relaciones entre la sociedad
y la naturaleza. Las capacidades de dicha competencia se explican en la gréafica n.2

3. Actua responsablemente respecto a los recursos econémicos: Establece la comprension de
las relaciones entre los elementos del sistema econdémico y financiero, tomar conciencia de
que somos parte de él y de que debemos gestionar los recursos de manera responsable.
Esto supone que el estudiante toma decisiones reconociendo que mientras los seres
humanos tenemos deseos ilimitados, los recursos econémicos son siempre limitados.

Solo si se es consciente de esta situacién se puede alcanzar los objetivos que los individuos y la
sociedad se han propuesto. A continuaciéon de manera grafica se explican las competencias y

capacidades del componente econdémico, que se muestra en el grafico n.3.

Gréafico N21: Capacidades e indicadores de la competencia 1
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Los textos escolares, al igual que los diversos medios didacticos deben analizarse, y evaluarse con
rigor antes de ser usados en el aula con la finalidad de facilitar y mejorar la integracién en el
curriculo. El texto escolar debe atender a las nuevas exigencias didacticas: mas estrategias y
contenido mas sintético, en este caso debe estar enfocado a los nuevos lineamientos como es el
enfoque por competencias. Actualmente se evalia el texto escolar de acuerdo a la capacidad
funcional que posea, es decir, lo que el estudiante pueda aprender a través de ellos.

Para evaluar la calidad didactica de los textos escolares, el MINEDU bajo resolucién ministerial N°
0304-2012-ED, establece la guia metodoldgica para facilitar la selecciéon de textos escolares en
instituciones privadas, por las que define como criterios de valoracion la descripciéon detallada de
las caracteristicas o rasgos fundamentales que debe cumplir un texto escolar. La guia establece
algunos criterios que permiten evaluar la calidad de los textos escolares en torno a cinco
dimensiones: alineamiento al curriculo y enfoque pedagdgico, contenidos, tratamiento pedagdgico,
caracteristicas fisicas y formato, y concordancia con el proyecto o propuesta educativa de la
institucién educativa, propuesta que ha servido de base para formular los de esta investigacion.

Mejia citado por Moya (2008) propone algunas propiedades e indicadores que hacen a un texto un
objeto de calidad: un lenguaje escrito, idioméaticamente correcto y adaptado al usuario; un lenguaje
grafico apropiado; un contenido suficiente, actualizado y con validez cientifica para el respectivo
grado escolar; un tratamiento pedagdgico de los temas presentados; una relacién estrecha con las
pautas curriculares y pragmaticas; un conjunto de valores positivos; y unos rasgos fisicos o
materiales que soporten los elementos anteriores.

En este caso lo que prima y determina la calidad didactica es la distribucién y coimplicancia de los
tipos de lenguaje el escrito y grafico, porque mediante su relaciéon permite que el contenido sea
mucho mas facil para la adquisicién por parte de los estudiantes. Con respecto a los rasgos
pedagdgicos y didacticos, deben acaparar el conjunto subsistente para obtener el conjunto
organizado y eficiente.

Prats (2012) considera seis caracteristicas mas relevantes que deben presentar los textos
escolares: explicitacion de las finalidades didacticas, capacidad de motivacion, que traten
correctamente la informacién, que permitan estructurar la actividad de la clase, que susciten el
crecimiento del conocimiento y que permitan y promuevan el tratar aspectos metodoldgicas y
técnicos, esto determina la adecuacién del texto puesto que facilita el aprendizaje de habilidades
intelectuales, el dominio de técnicas en la disciplina y la construccién del conocimiento, ademas la
eleccién de los materiales curriculares deberd hacerse en un contexto en el que el profesorado
contemple toda su accion didactica, independientemente de que esta accion se enmarque mas o
menos en el modelo curricular propuesto por la administracién (entes rectores de la educacion).

Por otro lado, los indicadores de calidad definidos por el MINEDU constituyen una descripcion
especifica de los logros minimos que se espera respecto a cada criterio pedagdgico. Estos
indicadores son concretos y mensurables y permiten evaluar de manera precisa si el texto escolar
cumple o no con cada criterio pedagdgico, en alguna de sus dimensiones. La mayoria de los
criterios son generales describiendo las caracteristicas comunes que deben cumplir todos los textos
escolares. Los criterios de valoraciéon didactica establecidos son los siguientes:

1. Presentacién formal del texto escolar Las caracteristicas fisicas del texto escolar deben
garantizar condiciones de calidad que permitan su uso apropiado por parte de los
estudiantes, asi como su durabilidad. El texto escolar debe poseer rasgos fisicos o
materiales que soporten las demas caracteristicas de este instrumento pedagdgico. Estas
caracteristicas fisicas son una manera de acercarnos al texto y de tener unos criterios claros
a la hora de seleccionar y evaluarlo. Una de las caracteristicas formales de los textos para
Prendes (2001, p.7) es que siempre se ha de buscar en el tipo de letra la legibilidad, no la
estética. Para Level (2011) los titulos de los textos escolares intentan destacar por ser
llamativos y su insinuante significado, inspirados generalmente por el momento histérico en
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el cual irrumpieron, ademas del prestigio de la editorial.

2. Alineamiento curricular Consiste en la concordancia entre los contenidos y los lineamientos
del texto escolar con el Disefio Curricular Nacional y los lineamientos de politicas publicas
en educacién vigentes acorde al grado y al drea. Segun la Guia metodolégica del MINEDU
(2012) el texto escolar debe presentar informacion y actividades para el desarrollo del
minimo del 70% de las capacidades y conocimientos que el DCN vigente establece. Ademas,
debe favorecer la adquisicién de informacién, la conceptualizacién histérica, espacial y
economica y la comprension de que las sociedades son construcciones histéricas y que la
relacion que establecen con el medio debe estar regida por el principio del desarrollo
sostenible.

3. Contenidos del aprendizaje Velasquez (2015), considera como contenido a toda la
informacién pertinente, dosificada, actualizada, secuencializada y ampliada consistente en
hechos y conceptos, ya establecidos, la normatividad y sus variaciones, con temas para el
andlisis que los estudiantes leerdn, analizaran y reflexionaran (p.47). La propuesta del texto
escolar debe senalar los contenidos a desarrollar y estar correctamente estructurados,
dosificados y secuenciados, con la intenciéon que ayuden a construir los aprendizajes
esperados, proponiendo interrogantes para recoger saberes previos de los estudiantes y
presentando elementos motivadores que despierten su interés

4. Estrategias didacticas Por medio de estas el docente pretende facilitar los aprendizajes de
los estudiantes e integrarla con una serie de actividades que contemplan la interaccion de
los estudiantes con determinados contenidos. Para Estrada (2015) las estrategias didacticas
deben proporcionar a los estudiantes: motivacion, informacion y orientacién para realizar
sus aprendizajes, puesto que deben considerar: las caracteristicas de los estudiantes, estilos
cognitivos de aprendizaje, motivaciones e intereses de los mismos, organizacién en el aula,
entre otros.

5. Evaluacion de los aprendizajes La evaluacién es un elemento fundamental del proceso de
enseflanza aprendizaje, ya que al evaluar se conoceran y valoraran los diversos aspectos
que se dan en la tarea educativa y de este modo se podra actuar sobre este proceso para
regularlo y mejorarlo, garantizando una intervencién educativa adecuada. El texto escolar
debe permitir al estudiante conocer el nivel de avance de aprendizajes en el que se
encuentra, facilitar la metacognicién y promover el esfuerzo para mejorar y valorar sus
logros. En otras palabras, debe primar un tipo de evaluacién formativa. Una evaluacion
auténtica debe promover el andlisis y la evaluacion del proceso que ha llevado a los
resultados de una u otra evaluacién. Monterrubio (2011) asume que la evaluaciéon debe
darse en funcién de los objetivos de la programacion, momentos, contenidos, instrumentos,
criterios, evaluacion de los aspectos sociales y afectivos.

6. Recursos didacticos de Apoyo Segun Veldsquez (2015) los recursos didacticos son
diferentes herramientas y materiales que apoyan el desarrollo de actividades de
aprendizaje. Comprenden el conjunto de resimenes, diagramas, lista de palabras claves,
preguntas claves, ejercicio de aplicacion, glosario, fotografias, cuadros y graficos (con sus
respectivas leyendas) adaptados al texto, -y no al revés-, materiales complementarios, entre
otros que aportan informacién y complementan y amplian el texto.

La Guia Metodolégica de los textos escolares del MINEDU (2012) senala que el disefio grafico debe
potenciar las funciones educativas del texto, facilitando su uso por parte de los alumnos y
aportando a la comprension de las actividades y contenidos. Ya Maillo, desde la década del 70,
reconoce la importancia de las ilustraciones y su adecuada ubicacidn al lado del texto al que hacen
referencia y la no utilizacién de ilustraciones de finalidad did&cticodecorativas que distraen (1973,
p.601), mientras que para Moya (2008), los recursos graficos como las fotografias tienen un alto
grado de realismo, siendo atractivas por su color; los dibujos aparecen como mas fieles a la
realidad; y los esquemas hacen mas accesible y concreta la realidad, permitiendo comprender los
datos més abstractos.

g) Actividades de aprendizaje Son el componente prioritario en la practica educativa pues a través
de ellas se desarrollan las capacidades y se adquieren los contenidos propuestos. Sefiala Gimeno
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(1989) que la practica de la ensefianza, se puede visualizar como una secuencia ordenada de
actividades.

El texto escolar debe propiciar un aprendizaje con participaciéon del estudiante, acentuando mas el
aprendizaje que proponga ejercicios u otro tipo de actividades que ejercite en el estudiante
aspectos técnicos y metodoldgicos. Asi el texto escolar ideal es el que facilita el aprendizaje de
habilidades intelectuales, el dominio de las técnicas usadas en las disciplinas y el planteamiento de
prototipos que simulen la construccién del conocimiento de los distintos saberes (Prats, 2012). La
Guia Metodoldgica de los textos escolares del Ministerio de Educacion del Pert (2012) senala que
el texto debe promover el aprendizaje auténomo, reflexivo, interactivo y colaborativo, que ofrezca
oportunidades para la produccién creativa, indagaciéon o investigacion, el uso efectivo de la
comunicacién y el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. De manera grafica y
sintética, se presentan los criterios de valoracion en el siguiente cuadro:

Criterios de valoracion

de los textos escolares Comprension

Son las caracteristicas del texto escolar que lo hacen
Presentacion formal manejable, atractivo, legible y duradero.
Representa la concordancia de la estructura y formato del
libro escolar con los lineamientos del Disefio Curricular

Nacional para el primer grado de secundaria para el area de

Alineamiento curricular

Historia, Geografia y Economia.
Es la informacion clara, precisa, dosificada, actualizada,

Contenidos de articulada y jerarquizada que promueve la interculturalidad,

aprendizaje la cultura de paz y ambiental y permita criticar las propuestas
sociales y politicas.
Son el conjunto de acciones intencionales propuestas por el
Estrategias didacticas texto escolar que permiten el procesamiento de los nuevos

aprendizajes, la recuperacion de lo aprendido, la
transferencia y aplicacion de lo aprendido.

Recursos didacticos de
apoyo

Adtividades de
aprendizaje

Evaluacion de los

Son los mapas, diagramas, esquemas, ilustraciones y demas
materiales que presenta el texto escolar.

Son el conjunto de operaciones y tareas sugeridos por el
texto escolar que promueven el aprendizaje auténomo,
interactivo v ofrezca oportunidades cognitivas.

Es el proceso que implica recoger informacion para emitir
juicios y tomar decisiones. La evaluacién plantea condiciones

aprendizajes para conocer el nivel de logro de aprendizajes en el que se
encuentra, facilitar la metacognicion y promover el esfuerzo
para mejorar y valorar sus logros.
7
Metodologia

Esta investigacién asumié el enfoque cuantitativo, no experimental con disefio descriptivo, pues el
propésito fue observar, medir y recolectar datos, apoyado en el analisis estadistico para de
establecer la calidad didactica del texto escolar en el area de HGE bajo la perspectiva de los
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docentes de aula permitiendo analizar en un primer punto la estructura del texto escolar con
respecto a los criterios de valoracién, conjuntamente con la visién de los maestros entrevistados. Es
una investigacién descriptiva, porque su objetivo fue explicitar las caracteristicas del texto escolar
en base a siete categorias de valoracion, en diversas instituciones educativas publicas de Piura.

La seleccién de técnicas e instrumento de recojo de informacién se realizé de acuerdo a lo previsto
en los objetivos de investigacion. Se considerd dos técnicas: La encuesta y la técnica documental.
En la encuesta se aplicaron dos cuestionarios a los docentes del area de HGE, uno para medir la
opinién sobre el uso que se dan al texto escolar y otro para medir su valoracion del texto oficial del
primer grado de educacion secundaria, para identificar sus fortalezas y debilidades. El referido
cuestionario consta de 70 items, los mismos que se agrupan segun su grado de afinidad, en
Subcategorias y éstas a su vez estan organizados en Categorias, considerando en buena parte las
que presenta la tabla de calificacién de los indicadores de calidad definidos por el MINEDU (2012)
a través de su Guia Metodoldgica. Asimismo, se propone una guia de analisis de contenido
(asociada a la guia de valoracién) para evaluar el texto, con la siguiente escala:

Cuadro N¢ 4: Escalas valorativas de los instrumentos de evaluacion

Si considera

Si considera que el texto/ _ _
Si considera
que el cuaderno de
_ que el texto
texto/cuaderno trabajo lo :
_ si lo cumple
de trabajo no cumple

_ y de manera
lo cumple o es parcialmente

e excelente.
deficiente. o de manera

regular.

En el caso de la técnica documental permitié examinar y analizar la estructura del texto escolar
oficial para verificar las caracteristicas que debe contemplar cada criterio de valoracién de su
calidad did&ctica. La ficha de andlisis de contenido es el instrumento que permitié identificar la
estructura y presentacion formal del texto escolar, describiendo las caracteristicas de cada parte. A
partir de ello, se propone una guia de andlisis de contenido (asociada a la ficha de evaluacién) para
valorar la calidad didactica del texto escolar.

Elaboracion de los instrumentos de evaluacion

Para poder analizar la calidad didactica del texto escolar mediante los criterios de valoracion, bajo
la perspectiva docente se considerd conveniente elaborar un cuadro de especificacién de variables,
en el que se evidencian de manera global ambos temas. Gracias a la matriz de especificacién de
variables, se pudo elaborar dos instrumentos que recogen la informacién necesaria referente a las
variables.
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El primero es una encuesta que evalia la perspectiva docente con respecto a la estructura formal
del texto escolar, ademads de evaluar las sub-variables como frecuencia de uso con respecto al
material, la forma de empleo, dependiendo de las estrategias docentes que aplique en las sesiones
de aprendizaje; y el nivel de satisfaccién con respecto a los elementos que conforman el texto
escolar.

La valoracion es gradual, en donde el N2 1 significa que el texto escolar o es utilizado e las
programaciones o el nivel de satisfaccion es menor. El N2 2 significa que es utilizado parcialmente
el nivel de satisfaccion es media, por tltimo, el N2 3 determina el uso mayor y el grado més alto de
satisfaccion de los docentes.

Por otro lado, el segundo instrumento se encarga de registrar informacién relacionado a variables
que determinan los 7 criterios de valoracién, de los cuales se desenlazan 17 subcategorias,
distribuidos de la siguiente manera: Alineamiento curricular (subcategorias: propdsitos de
aprendizaje, establecimiento de aprendizajes esperados, establecimiento de aprendizaje esperado
por competencias del drea). En los contenidos de aprendizaje (Subcategorias: Caracteristicas de los
contenidos, Estructura de los contenidos, formas de presentacion de los contenidos).

Con las estrategias didacticas (Subcategorias: caracteristicas de las estrategias, coherencia de
estrategias con el aprendizaje). En los recursos didacticos de apoyo (Subcategorias: tipos de
recursos, caracteristicas de los recursos, ayudas o apoyos complementarios), con las Actividades de
aprendizaje (subcategorias: caracteristicas de las actividades, coherencia de las actividades con el
aprendizaje). En la evaluacion de los aprendizajes (subcategorias: Coherencia de la evaluacién con
los aprendizajes, Tipos de evaluacion, modalidad y procedimientos de evaluacién, instrumentos y
apoyos. Por ultimo, Presentacién formal del Texto escolar. El instrumento cuenta con 70
indicadores, correspondiente a las 17 subcategorias, evaluadas de la siguiente manera:

1. N2 1: Si consideras que el texto no lo cumple o es deficiente.
2. N2 2: Si consideras que el texto lo cumple parcialmente o de manera regular.
3. N2 3: Si consideras que el texto si lo cumple y de manera excelente.

Resultados y discusion

Los resultados obtenidos de la aplicacién de los instrumentos de evaluacion, son registrados de la
siguiente manera:

A.Datos relacionados a la evaluacién de la perspectiva docente:

Tabla 1. Frecuencia semanal de uso del texto escolar y cuaderno de trabajo
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tareas en casa 36.4 B63.6 100

Desarrollo de

Uso del texto escolar en M 0 1 10 11
planificacidn % 0 9.1 Q0.9 100
Uso del Cuaderno del N 0 3 8 11 |
trabajo en planificacidn o 0 27 2 72 7 100
Uso del cuaderno del M 0 2 q 11
trabajo en el desarrollo de
claes % 0 18.2 51.8 100
Uso del texto escolar en M 0 1 10 11
el desarrollo de clases o o g 009 100
Tabla 2. Propdsitos del uso del texto escolar

Dictado de N 1 2 g 11
contenidos % 9.1 18.2 727 100
Eiecucidn de N 3 g 11
actividades % 27.3 727 100
Sugerencia de N 4 7 11

%

M

%

o o o o o o

evaluaciones 636 36.4 100

Tabla 3. Valoracion del nivel de satisfaccion de los docentes con el texto escolar
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_ . _ Mada Poco Mury Tl

Nivel de satisfaccdn F feck sfect ssfoch
Con las M v} 3 a 11
competencias % 0 27.3 72.7 100

M i) 3 8 11
Con las capacidades

* v] 27.3 72.7 100

M ] 7 4 11
Con las actitudes

X i) 03.6 36.4 100

M i) 5 7] 11
Con los contenidos

X i) 455 54.5 100
Con las estrategias N 0 7 4 11
didacticas sugeridas a5 W] N 16.4 100
Con los recursos N 0 7 4 11
visuales de apoyo % 0 63.6 3164 100
Con los recursos M 0 10 I 11
bibllﬂg Fﬂr.ﬁ'l:'DS % ﬂ‘ 90_9 g] ]'DC'

Se puede percibir que la gran mayoria de los docentes entrevistados consideran de vital
importancia el uso continuo del texto escolar como material didactico, a pesar de existir otros,
donde el nivel de complementariedad en las sesiones de aprendizaje como es el multimedia y/o el
internet. Cabe recordar que el nivel de frecuencia es mayor por la influencia de un factor
determinante, que establece la obligatoriedad del uso pedagdgico, su posterior verificacién y
orientacién por parte de los directivos.

Al estar condicionados por el MINEDU para el uso, muchas veces se nota que los docentes lo
utilizan para el dictado exclusivo de contenidos y la realizacién de actividades cuya finalidad es la
transcripcion de contenidos, porque las otras actividades y evaluaciones se realizan en el cuaderno
de trabajo. Por dltimo, es importante resaltar la valoracién notoria de los maestros a los
componentes del texto escolar como es el caso de sus competencias, capacidades y contenidos. Se
puede inferir que en el texto escolar hay una relaciéon coherente y sustanciosa de los 3 pilares
centrales de un texto escolar.

B.Datos relacionados a los criterios de valoracion:

Tabla 4. Consolidado de la categoria 1: Alineamiento curricular
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A
Subcaregorias F Nunca Siempre  Total
veces

Fropdsitos de N 0 12 10 23
aprendizaje del texto
st ooll % 0 54.5 455 100
Establecimiento de los F 7 13 24 e
aprendizajes esperados % 16 29 5§ 545 100
Establecimiento de los N 4 18 11 33
aprendizajes por
Competencias % 12.1 4.6 333 100

N 11 43 45 99
Consolidado

% 11.1 43 .4 455 100

En la investigacién se muestra que la mayoria de docentes considera que el texto escolar cumple
parcialmente con el establecimiento de los propédsitos de aprendizaje y los aprendizajes
determinados por cada competencia, donde la valoracién resulta algo significativa, lo cual refleja
que se ha cumplido parcialmente con los indicadores de calidad, ya que los aprendizajes y
competencias estan determinados por las rutas de aprendizaje y responden al enfoque curricular y
a la naturaleza del drea no de una manera satisfactoria.

Al respecto afirma Area (1994), citado por Gliemes (1994), el libro de texto, aparece como el Gnico
material en el que se operativizan, de forma practica, las prescripciones de un programa curricular
especifico.

Se coincide con Patifio (2015) en cuanto que el cumplimiento parcial del texto escolar respecto a la
formulacién de logros de aprendizaje para desarrollar competencias, capacidades, adquirir
conocimientos y formar actitudes, de manera clara tanto para manejo de informacién, comprension
espaciotemporal y juicio critico implica la necesidad del texto escolar de facilitar la adquisicion y el
desarrollo de habilidades como la investigacion, el manejo y la representacién del tiempo, la
elaboracion de explicaciones multicausales histéricas, el andlisis espacial y el establecimiento de
las relaciones medioambientales.

Tabla 5. Consolidado de la categoria 2:

Contenidos de aprendizaje

17125



EDUCARE ET COMUNICARE Revista de investigacion de la Facultad de Humanidac
¢ J Vol. 7 Nam. 1 (2019): Educare et Comunicare, 3-25
“==~® INVESTIGACIONES

MNu A
Subcategorias F i Siempre  Toml
a VECes
Caracteristicas de N 10 39 28 77
los contenides % 13 50.6 36.4 100
Estructura de los N 0 28 27 55
contenidos % 0 51 41 100
Formas de M 0 & 25 33
presentacion de
] % i) 24 70 100
los contenidos
M 10 75 70 164
Consolidado
6.1 457 432 100

Los resultados evidencian con respecto al indicador de los contenidos actualizados cumplen
parcialmente, a pesar de su nuevo cambio estructural aplicado, pero la profundidad, la dosificacion,
secuenciacion, contextualizacién y adaptacién a los estudiantes del primer grado cubre las
expectativas en forma parcial. Se concuerda con Patifio (2015) que se debe pedir, en el texto
escolar, contenidos actualizados y con rigor cientifico, planteados todos los temas con objetividad y
se prohibe el registro de informacién, imagen o actividad que aliente la violencia y la
discriminacion.

Por otro lado, en el aspecto de contextualizaciéon y fomento de la interculturalidad, Pagés (2008)
sostiene que los textos han de dotar al alumnado de instrumentos que les hagan ser mas sabios y
mas auténomos, les permitan escribir sus propios textos y desarrollar las competencias que les
harédn ser unos ciudadanos y ciudadanas mas comprometidos con su mundo y con su futuro, el
compromiso radica en desarrollar el sexto objetivo estratégico cuyo fin es obtener una sociedad que
educa a sus ciudadanos y los compromete con su comunidad desarrollando su interculturalidad,
construyendo una sociedad libre y democratica de acuerdo al Proyecto Educativo Nacional al 2021
establecido por el Ministerio de Educacion.

Tabla 6. Consolidado de la categoria 3:

Estrategias de aprendizaje

A
Subcategorias F Nunca Siempre Toal
VEDES
Caracteristicas M 1 31 12 44
de las
3 2.2 705 27.3 100

estrategias

Coherencia de M Q 30 16 55
las estrategias

O 3 16.4 545 291 100
de aprendizaje
M 10 61 28 g
Consolidado
% 10.1 21.0 28.3 100

El analisis de los resultados arroja que los docentes no otorgan una valoracién considerable a la
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presentaciéon de estrategias que promuevan el aprendizaje auténomo del estudiante, asi como la
inclusién de estrategias para promover distintos estilos de aprendizaje. En el momento actual
cuando el sistema educativo peruano prioriza el enfoque basado en competencias y que el
estudiante sea el constructor de su propio aprendizaje, es muy importante que la editorial ofrezca
una mejor propuesta, por eso Arista, Bonilla y Lima (2010) sostienen que los materiales educativos
contienen la orientacién de los cambios curriculares, por lo que, se convierten en elementos
necesarios para redefinir la practica docente, para apoyar la planeacion, ejecucién y evaluaciéon de
procesos didacticos para la ensefianza y el aprendizaje.

Ante la mayoria de docentes que sostienen que las estrategias del texto escolar cumplen
parcialmente con ser participativas y significativas. Es importante el trabajo de mediador del
docente, al manejar las estrategias dindmicas, participativas y significativas, para buscar en el
texto escolar oficial la orientaciéon necesaria para proporcionar las “ayudas” desde fuera al aprendiz
para que logre el procesamiento profundo de la informaciéon que va a aprender (Diaz, 2005).

En el texto escolar de HGE de primer grado, sin embargo, se encuentran objetivos planteados como
preguntas, resumenes, ilustraciones, organizadores graficos, siendo importante analizar el modo en
que la historia, la geografia y la economia se ponen a disposicion del estudiante, porque no todas
las formas de ensefianza o de aprender contribuyen a la adquisiciéon de las competencias
ciudadanas, criticas e investigativas.

Cuando se referencia que el valor que pueden tener las estrategias en el desarrollo de los procesos
cognitivos para ayudar a los aprendizajes, éstas representan el primer lugar, seguidas de la
pertinencia a las competencias, capacidades del drea y el fomento de las actitudes en el area.

Tabla 7. Consolidado de la categoria 4:

Recursos didacticos de apoyo

Subcaregorias F Nunca Avwveces Siempre Total
Tipos de recursos N 4 28 23 55
didacticos de apoyo % 7.2 51 41 8 100
Caracteristicas de los M3 27 14 44
FECUrS0S w7 61.2 31.8 100
Ayudas o apoyos M0 8 14 22
complementarios % 0 36.4 626 100

N 7 63 51 121
Consolidado

% 5.8 52.1 42.1 100

Por otro lado, sobre los tipos de recursos, se percibe que los docentes no se encuentran satisfechos
y muestran un descontento por considerar los casos planteados en el texto carecen de una
adecuada contextualizacion a la realidad de los estudiantes y a su espacio circundante ya sea a
nivel local, regional, departamental, etc.

Se requiere implementar nuevos casos que permitan a los estudiantes contextualizarse y poder
comprender la realidad de la localidad, pais o mundo; permitiéndoles desarrollar el pensamiento
critico y el afan investigativo.

En la evaluacidn se puede observar que los textos explicativos se acompaifian con ilustraciones,
imagenes y fotografias relacionadas con la tematica que ayudan al alumnado a situarse en la época
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histérica, pues reflejan como era la realidad de ese momento. Los pies de foto identifican y explican
las ilustraciones y fotografias aclarando afiadiendo informacién significativa.

Las ilustraciones presentadas en el texto escolar intervienen en el proceso de ensefianza
aprendizaje, pues los docentes sostienen que el libro texto cumple con los requerimientos de
calidad establecidos. Al respecto Gonzalez y Colas (2011) resaltan que las imagenes y graficos son
relevantes en la didactica porque mediante las fuentes icénicas contextualizan la realidad mas
proxima a los estudiantes.

Tabla 8. Consolidado de la categoria 5: Actividades de aprendizaje

Sllmegarﬁ F Nunca Averces Siempre Totl
Caracteristicas N 4 31 20 55
de las

e 2 % 7.3 56.4 363 100
Coherencia de N 1 28 15 44

las actividades

con el # 2.3 63.6 34.1 100
aprendizaje

Consolidado
% 5.1 59.5 354 100

Los resultados de la investigacién reportan que la mayoria de docentes se hallan poco satisfechos
con las actividades propuestas en cuanto a la novedad, significatividad, coherencia con el tema, la
dosificacion y variedad, notdndose mayor en éste ultimo. Por tanto, un buen texto escolar -a decir
de Prats (2012)- debe ser susceptible de adaptarse a los ritmos, secuencias o variedad de
actividades de manera poco forzadas.

En cuanto a la variedad de actividades, la investigacién reporta que la mayoria de docentes se halla
descontento. Es importante la eleccién de actividades que promuevan la indagacién, investigacién o
produccién creativa del estudiante, esto les permitira desarrollar efectivamente las habilidades
superiores.

Para superar la situacion descrita anteriormente, deben plantearse en el cuaderno de trabajo,
actividades de refuerzo y ampliacién cuya finalidad esta dirigida para aquellos alumnos que puedan
y quieran seguir trabajando y profundizando en el tema ofreciéndole posibilidades para ampliar y
desarrollar otras tareas de investigacion, elaboracién de organizadores graficos para comunicar lo
que aprende.

Tabla 9. Consolidado de la categoria 6: Evaluacion de los aprendizajes
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A
Subcategoria F MNunca Siempre Total
VEeres
Coherencia de M 3] 17 10 33
la evaluacion
con los ¥ 18.2 51.5 30.3 100
aprendizajes
Tipos de M 14 14 5 33
evaluacion % 424 424 15.2 100
Modalidad v M 0 3 17 22
procedimientos
.. % 0 22.7 7.3 100

de evaluacion
Instrumentosy N 5 15 2 22
apoyos % 227 68.2 8.1 100

M 25 51 34 110
Consolidado

% 227 46.3 31 100

Los resultados obtenidos en esta categoria reflejan que los docentes tienen un nivel de aceptacion
mayor cuando se aplican diversas modalidades tanto en el libro, siendo estas minimas, como
también en las del cuaderno de trabajo; en las que se percibe una variedad de tipos y
procedimientos evaluativos que procesualmente el docente los trabajara para poder vislumbrar el
nivel de desarrollo que posea cada uno.

La evaluacién educativa tiene como finalidad mejorar la ensefianza y para ello se exige el
cumplimiento y desarrollo de las tres competencias a lograr, tal como afirma (Pagés, 2002),
educéandose en coherencia entre el pensamiento y la accién, a fin de garantizar que el
protagonismo de los futuros ciudadanos y ciudadanas. En este proceso de construcciéon se deben
integran procesualmente las competencias, capacidades y el fomento de las actitudes en base a los
contenidos planeados concretizandolos en el accionar propuestos por los objetivos al 2021 de
obtener ciudadanos formados para poder convivir democraticamente en su sociedad.

Los resultados de la investigacion para la evaluacion acorde a los niveles y estilos de aprendizaje de
los estudiantes fueron calificados de no cumple y cumple parcialmente en su gran mayoria por eso
se hace necesario que el texto revise un repertorio mas amplio de criterios e indicadores de
evaluacion para las tres competencias del area. Serdn mejores aquellos instrumentos o estrategias
evaluativas que permitan que se manifieste la graduacién de la significatividad de lo aprendido en
toda su riqueza, para que pueda valorarse con mayor objetividad qué y como aprendieron los
alumnos (Diaz, 2005).

En cuanto a la evaluacién diagndstica se determind que el texto no cumple con las expectativas,
puesto que los docentes lo catalogan como deficiente e inexistente en el texto. No obstante, si se
analiza con detenimiento cada tema existen indicios menores de una evaluacién diagnostica
partiendo de una situacion significativa para poder generar los conflictos cognitivos.

Tabla 10. Consolidado de la categoria 7:

Presentaciéon formal del texto escolar
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Subcategoria F MNunca Awveces Siempre  Total
Aspectos N 2 25 50 77

generales % 25 325 65 100
Consolidade 2% 2.5 355 65 100

De acuerdo a los resultados obtenidos en la ultima categoria, se puede sefialar que el texto escolar
cumple de una manera significativa con los requerimientos de calidad, y que los docentes
evaluadores, resaltan en orden de valoracion a los indicadores de tipologia de la imagen, la
legibilidad de la letra y el tipo de lenguaje; por lo que se deduce que la percepcion de los docentes
es satisfactoria, resaltandose la importancia del papel seleccionado que sirve de soporte a las
demads caracteristicas del texto escolar, cabe resaltar la tematica del color, puesto que Estrada
(2015) consideré que los colores deben ser llamativos y pertinentes con las imagenes y los graficos
establecidos en el texto, de aqui la importancia del color como elemento para acceder y acercar al
lector.

Es importante la valoracién hecha al indicador relacionado a la legibilidad aunque sea valorada en
menor nivel, también contribuye al logro de los requerimientos de calidad, ya que el texto escolar
deber estar escrito en un lenguaje claro, preciso y fluido. La legibilidad hace ineludible relacionarla
con criterios de lecturabilidad en el texto escolar, estos que de una u otra manera resultan
importantes para la facilidad o dificultad de comprensién del texto, entre otros, tamano y tipo de
letra, extensién de la linea, interlineado, tipo de papel, impresién, diagramacion, uso de colores,
resaltados, espacios, etc. (Estrada, 2015).

La sumatoria de los indicadores es una forma de valorar la funcionalidad del texto escolar y de
alguna manera manejar criterios claros al momento de escoger cualquier texto académico. Sin
embargo, se debe tener en cuenta que la calidad del texto no depende del objeto por si mismo, sino
del uso que hagan de él los docentes; lo que determinard su aprobacién o desaprobacion en
determinado contexto (Moya, 2008).

Conclusiones

De lo investigado se infiere que la valoracion didactica del texto escolar es medianamente favorable
segun los docentes encuestados, pues el promedio calculado de todas las categorias evaluadas
determina que la mayoria de docentes aprecia que el texto de HGE del primer grado de educacion
secundaria cumple parcialmente con los indicadores de calidad establecidos en cada categoria y
subcategorias.

Las categorias que evidencian un menor grado de desarrollo e implicancia en el texto escolar son
las referidas a: estrategias didacticas, recursos de aprendizaje, actividades de aprendizaje y
evaluacion de los aprendizajes. Por otro lado, las categorias que estan correctamente trabajadas
son: presentacién formal del texto escolar, contenidos de aprendizaje y alineacion curricular, en
ellos el porcentaje es medianamente mayor.

En lo que corresponde al nivel de satisfaccion que tiene el docente con el libro texto es de nivel
medio, siendo el nivel mas alto de insatisfaccién por el inadecuado cumplimiento con respecto al
texto escolar, oscila en las estrategias didacticas y los recursos visuales de apoyo, con respecto al
cuaderno de trabajo, la insatisfaccién por el inadecuado cumplimiento estd en los recursos visuales
de apoyo, ayudas bibliograficas y las herramientas de evaluacion.

Para finalizar, la evaluacion con respecto a la composicion, estructura y calidad didactica las
categorias mejor valoradas son: presentacién formal del texto, alineamiento curricular y los
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contenidos de aprendizaje, de los cuales hay un relativo cumplimiento con alguna tendencia hacia
el pleno cumplimiento.
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